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AN EXAMINATION ON RELIGION, MORALS
AND VALUES FIELD ELECTIVE COURSES
IN CONTEXT OF OPINIONS OF THEIR
TEACHERS

OGRETMENLERININ GORUSLERI DOGRULTUSUNDA DIN, AHLAK VE
DEGERLER ALANI SECMELI DERSLERINE DAIR BIR INCELEME

Banu GURER!
Emine KESKINER?

Abstract

The aim of this article is to examine the problems which encountered in the Religion, Morals and Values
Field Elective Courses from approach of development of educational program. Our examination is depending
on opinions of teachers of the courses to understand their experiences in the classes and to get suggestions
from them about the efficiency of the courses. For our research we had interview with 26 teachers of
Culture of Religion and Knowledge of Moral classes. Questions of interview are structured to examine
opinions of the teachers according to components of development of educational program. By this research,
we also aimed to suggest solutions for problems which encountered in practice considering experiences of
the teachers of the courses.

Key Words: Religious Education, Religion, Morals and Values Field Elective Courses, Development of
Educational Program.

Ozet

Bu makalenin amaci, program gelistirme acisindan Din, Ahlak ve Degerler Alani Secmeli Dersleri'ni
incelemektir. Incelememiz, tecriibelerini anlamak ve derslerin verimliligine dair énerilerini almak tizere
derslerin 6gretmenlerinin gortislerine dayanmaktadir. Arastirmamiz kapsaminda 26 Din Kualttrta ve Ahlak
Bilgisi 6gretmeniyle mulakat gerceklestirilmigtir. Mtlakat sorulari, 6gretmenlerin goértislerini program
gelistirmenin unsurlarina gore incelemek tizere yapilandirilmistir. Bu arastirma ile derslerin 6gretmenlerinin
tecrtibeleri de gz Ontinde bulundurularak, uygulamada karsilasilan problemlerin ¢ozimune yo6nelik
Oneriler getirmeyi de hedeflemekteyiz.
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Giris

Turkiye'de din derslerinin konumu, Cumbhuriyet'in kurulusundan glintimtize kadar
tartisilan bir meseledir. Bu tartismanin ekseninde laiklik bulunmakla birlikte
giintimuizde laikligin yani sira ve hatta 6tesinde, diinyadaki gelisme ve uygulamalara
paralel olarak cogulculuk ve cokkulturltltk gibi kavramlar da s6z konusu tartismanin
zeminini belirlemektedir. Bu baglamda din derslerinin zorunlu olup olmamasindan
icerigine kadar pek cok konu hala tartisilmaktadir. Tartismalarin en O6nemli
neticesinin ise din derslerinin egitim sistemindeki yeri ve mufredat gibi hususlarda
gecmisten glinimuize yapilan cesitli degisiklikler oldugu sdylenebilir.

S6z konusu degisikliklerden biri ve en ginceli ise 2013 yilinda uygulamaya konulan
Din, Ahlak ve Degerler Alani secmeli dersleridir. Din, Ahlak ve Degerler Alani secmeli
dersleri ile Turkiye’de din egitimi sahasinda Cumhuriyetin kurulusundan beri
tartisilan din derslerinin zorunlulugu, mufredatlarin iceriginin tek bir dinin egitimini
vermek Uizere planlanmasi ve igerigin yetersizligi gibi belli basli meselelerin ¢6zimu
icin bir alternatif getirilmeye calisilmistir.

Uygulamaya konulan bu alternatifin din dersleri ile ilgili tartismalara ¢déztim getirip
getiremeyecegini anlamaya yonelik olarak uygulamaya gecilmesinden 6nce ve sonra
cesitli calismalarin ve arastirmalarin yapildigr gortilmektedir. Bu calismalar arasinda
derslerin 6gretim programlarinin genel olarak incelenmesini (Kaymakcan ve ark.,
2013; Bahcekapili, 2013), 6gretmen, 6grenci ve velilerin beklentileri dogrultusunda
degerlendirilmesini  (Bahc¢ekapili: 2013), uygulama sonras: O6grencilerin ve
o0gretmenlerin degerlendirmelerini (Meydan: 2013, 2015)ve sadece Hz. Muhammed’in
Hayati1 dersiyle ilgili teorik inceleme ve Ogretmenlerin gortslerini iceren calismalar
(Koc&Guizel: 2015) 6ne cikmaktadir.

S6z konusu calismalara binaen derslerin uygulamaya konulmasindan sonra
uygulayicilar: olan 6gretmenlerin, derslerin timund goz 6nline alarak verimlilikleri ile
ilgili goruslerini degerlendirmeyi, derslerin butincil bicimde gelistirilmesine katk:
saglayabilmek acisindan o6nemli gérmemiz, arastirmamizi gerceklestirmemizde en
buylk etkendir. Bu noktadan hareketle arastirmamiz s6z konusu derslere giren 26
Din Kulttrti ve Ahlak Bilgisi ders oOgretmeni ile gerceklestirdigimiz mulakatlara
dayanmaktadir. Mrulakatlar, 06gretmenlerin derslere dair gortslerini program
gelistirmenin unsurlar1 dogrultusunda degerlendirebilmek tUzere sekillendirilmistir.
Dolayisiyla calismamiz s6z konusu dersleri program gelistirme baglaminda ele
almaktadir.

Arastirmamizin bulgularini ele almadan 6nce, arastirmamizin teorik cercevesini ortaya
koymak tzere ilk olarak Cumhuriyet dénemindeki din dersleriyle ilgili uygulamalar
Uzerinde durulacak, ardindan bugline kadar Din, Ahlak ve Degerler Alani secmeli
derslerine dair yapilmis calisma ve raporlardaki goriislerden program gelistirme ile
ilgili olanlara kisaca yer verilecektir.

1924’ten Giiniimiize Din Dersleri

Temas edildigi tizere Cumhuriyet'in kurulusundan glintimuze degin temel tartisma
alanlarindan biri olan din derslerinin uygulamasina yoénelik tarihi seyri kisaca ele
aldigimizda ortaya c¢ikan tabloyu su sekilde 6zetlemek mUmkutndur:

1924’de hazirlanan Ilk Mektep Miifredat Programi’nda, ilkokul birinci sinif hari¢ diger
siniflara (2, 3, 4 ve 5.) haftada iki saat “Kur’an-1 Kerim ve Din Bilgisi’ dersi konuldugu
gorulmektedir (ilk Mektepler Muifredat Programi, 1924: 4-5; Bahcekapili, 2013: 37).
Ayni1 yil ortaokullara yoénelik hazirlanan mufredat programinda, liselerin 1. devre
programlarinda (ortaokullarinda) 1 ve 2. siniflar icin haftada birer saatlik “din dersleri”
adiyla bir ders yer almaktadir. Lise miufredat programinda ise din dersi
bulunmamaktadir (Orta Mektep ve Lise Mufredat Programlari: 1924; Bahcekapil,

RouteEducationalandSocial ScienceJournal

Volume 3(1), January2016



Giirer, B. & Keskiner, E. (2016). Ogretmenlerin Goriigleri Dogrultusunda Din, Ahlakve
Degerler Alani Secmeli Derslerine Dair Bir Inceleme, s. 219-254.

2013: 40). 1927°de Orta Mektep ve Lise Programlarina yapilan zeyl ile orta mektep ve
liselerden din dersleri kaldirilmistir (Orta Mektep ve Lise Mtufredat Programi, 1927;
Bahcekapili, 2013: 40). Ilkokullarda ise dersin kaldirilisi tedricen gerceklesmis, ilk
olarak 1927’deki programda ders Ug¢unct sinifta baslatilmis ve haftalik ders saati
ikiden bire indirilmistir. Ayni yil dersin adinda gecen Kur’an-1 Kerim ibaresi
kaldirilmis, dersin bundan sonraki adi Din Dersi olmustur (Ilk Mektepler Mtfredat
Programi, 1927: 4; Bahcekapili, 2013: 38). 2012°de baslayan secmeli ders
uygulamasina kadar Kur’an-1 Kerim dersi imam Hatip Liseleri miifredat programlar:
haric bir daha ilk, orta ve lise programlarinda yer almamistir. 28.10.1930’da
hazirlanan programda ise din dersi program disina cikarilmis olup sadece 5. sinifta
O0grencilerin ebeveynlerinin istemesi durumunda verilecek bir ders haline gelmistir.
Program disina cikarilan din dersi haftada yarim saat ve konferans tarzi seklinde
olacaktir (Ilk Mektep Mtifredat Programi, 1930: 229-231; Bahgekapili, 2013: 39). Ders
istege bagli hale geldikten sonra 1933 yilinda ilkokul mufredat programindan
tamamen kaldirilmistir (Altas-Ay, 2007: 12).

Din dersinin ilkokul programlarinda bulunmadigi dénem 19 Subat 1948’ kadar
devam etmistir. 19 Subat 1948 tarihinde ilkokullarin 4 ve 5. siniflarina haftada 2 saat
olmak Uzere yeniden Din Bilgisi dersi konulmas: kararlastirilmis, bu ders 1949°da
yeniden okutulmaya baslanmistir. Ders istege baglh olarak konuldugu icin cocugunun
Din Bilgisi dersini almasini isteyen velinin okul idaresine yazili bagvuruda bulunmasi
gerekmekteydi. Ancak bu sart 1950 yilinda degistirilerek cocugunun dersi almasini
istemeyen velilerin dilekce vermeleri sart1 getirilmistir® (Ocal, 2007: 553-554).

Ortaokul mufredat programlarina din derslerinin yeniden konulmasi: ancak 1956’da
s6z konusu olmustur. 1956-1957 o6gretim yilindan itibaren ortaokullarin 1 ve 2.
smiflarina haftada 1 saat ve istege baglh olarak Din Bilgisi dersleri okutulmaya
baslanmistir. 1967 yilinda ise lise ve dengi okullarin 1 ve 2. simniflarina haftada 1 saat
ve istege bagli olarak Din Bilgisi dersi konulmustur. Dersin ayni sartlarla ortaokul ve
liselerin 3. siniflarina konuldugu tarih ise 1976°dir. Ilkokullarda oldugu gibi ortaokul
ve liselerde de cocuklarinin bu dersi almasini istemeyen velilerin okul idaresine
dilekce vermeleri gerekmekteydi (Ocal, 2007: 554-555). O dénemde Bilgin tarafindan
yapilan arastirmada uygulamada istege baglilik prensibinin acik secik bir yoruma
kavusturulamamis oldugu dile getirilmekte, her okul idaresi, her veli hatta her
ogrencinin bu prensibi kendince yorumladigi ve bu yoruma gore tavir aldig:
belirtilmektedir (Bilgin, 1980: 148).

Uygulamada bir takim gucliklere sebep oldugu anlasilan istege baglilik uygulamasi
1982 Anayasa’nin 24. maddesi ve 345 sayili Talim ve Terbiye Kurulu karariyla sona
ermistir. Boylece 1982-1983 6gretim yilindan itibaren Din Bilgisi ve Ahlak dersleri

*Dénemin Milli Egitim Bakani Tahsin Banguoglu'nun, se¢meli uygulamasiyla ilgili olarak anlattiklarini
ginumuzde de benzer tartismalar olmasi miinasebetiyle buraya almakta yarar géruiyoruz: Din dersleri icin
tamimler yaptik. Bunlar ihtiyari olacakti. Ancak ihtiyar cocugun velisine aitti. Cocugunun din dersine girmesini
istemeyen ana-baba okula bu yolda bir mektup yazmalydi. Hatirlanm neticede bana yalniz Ankara
Universitesi profesérlerinden birinin Tiirkiye él¢giistinde bir tek mektubunu getirmislerdi. Biz hususiyle Alevi
kéylerinde din derslerinin zorlanmamaswu tavsiye etmistik. Oysa biittin Aleviler ¢ocuklarint din derslerine
génderdiler. Sivas’ta bir kissm Ermeniler de cocuklarini bu derslere gondermek istediler memnun olduk
(Banguoglu, 1984: 100). ERG’nin Turkiye’de Din ve Egitim konusunda gerceklestirdigi istisari toplantilardan
birinde bu anekdotu kendisiyle paylastigimiz Prof. Dr. Ttrkan Saylan, bu durumun toplum tarafindan
damgalanma korkusundan kaynaklandigi goértstint dile getirmistir. Benzeri gortislerin gliintimuzdeki
secmeli din derslerinin secilmesiyle ilgili olarak da ileri strualdugt gértilmektedir. Norve¢ Helsinki Komitesi:
Inang¢ Ozgurltigii Girisimi (NHC:IOG) tarafindan Turkiye’de Temmuz 2013- Haziran 2014 tarihleri arasinda
yasanan gelismeler baglaminda hazirlanan Turkiye'de Inang Ozglirltigti Hakkini Izleme Raporu'nun Se¢meli
Din Dersleri bolumtinde, 6grencilerin bazi yerlerde tercihlerine bakilmaksizin se¢meli din derslerini almak
zorunda birakildiklar: ifade edilmekte, bu o6grencilerin damgalanma korkusuyla resmen sikayette
bulunamadiklari iddia edilmektedir.

http:/ /inancozgurlugugirisimi.org/wp-content /uploads /2014 /10/NHC-IOG-Turkiyede-Inanc-Ozgtirltigii-
Hakkini-izleme-Raporu.pdf (Erisim tarihi: 11.05.2015).
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birlestirilerek “Din Kulttrda ve Ahlak Bilgisi” adiyla tek ders halinde butin ilk ve orta
O0gretim kurumlarinda zorunlu olarak okutulmaya baslanmistir. Buna gore ders,
ilkokul 4. ve 5. ortaokul 1. 2. ve 3. siniflarda haftada 2’ser saat, lise 1. 2. ve 3.
siniflarinda ise 1’er saat olarak okutulacaktir (Gindtz, 1998: 553).

Gunumuzdeki uygulamanin sekillenmesinde 6énemli bir rol oynamasi sebebiyle mevcut
Anayasa’nin s6z konusu 24. maddesine burada yer verme geregi duymaktayiz: “Din ve
ahlak egitim ve 6gretimi devletin gozetim ve denetimi altinda yapilir. Din Kualttira ve
Ahlak 6gretimi ilk ve ortadgretim kurumlarinda okutulan zorunlu dersler arasinda yer
alir. Bunun disindaki din egitim ve 6gretimi ancak kisilerin kendi istegine, kiigtiklerin de
kanuni temsilcisinin talebine baglidwr.” Bu son ctimleye islerlik kazandirilmas: geregine
zaman zaman dikkat cekilmekle beraber, konuyla ilgili tartismalarin ciddi olarak 28
Subat strecindeki sekiz yillik kesintisiz egitim tartismalar: sirasinda, ardindan 2007
yilindaki Anayasa degisikligi tartismalari esnasinda yogunlastig goértlmektedir. Ayni
yil Avrupa Insan Haklar1 Mahkemesi’nin (AIHM) zorunlu Din Kuiltiirti ve Ahlak Bilgisi
derslerinin (DKAB) tam manasiyla bir kulttr dersine doénutstarilmesi yéntndeki
kararinin da tartismalarda etkili oldugu bilinmektedir (AIHM, 2007). Nitekim
tartismalarda istege bagli din derslerinin programa konulmasi meselesinin zorunlu
Din Kulttrt ve Ahlak Bilgisi derslerinin kaldirilmas: ya da tam manasiyla bir kultar
dersine donustlurilmesi baglaminda ele alindig gortilmektedir (Arslan, 2008).

DKAB derslerinin c¢ocuklarinin din egitimi ihtiyacini karsilamadigini diistinen ve bu
yonde talepte bulunanlara cevap verecek bir din egitimi modelinin olusturulmasi
geregine dair genel bir uzlasma saglandigi goérilmekle beraber, s6z konusu modelin
nasil olacagt konusunda uzlasma oldugunu séylemek guctir. Uzlasmanin
gerceklesmemesinde konunun yeterince tartisilmamis olmasinin yani sira tartismanin
belli noktalarda digtimlenmesinin de etkili oldugu anlasilmaktadir. Uzlasilamayan
meselelerden biri istege bagl din egitiminin yerinin neresi olacagidir. Ornegin Egitim
Reformu Girisimi (ERG) platformu Din kulttrti ve Ahlak Bilgisi dersinin icerik ve
felsefe boyutuyla celismeyecek sekildeki istege bagli din egitimine sicak bakmakla
beraber, bu egitimin okullarda verilmesinin c¢esitli ayrimciliklar dogurabilecegi,
okullarin inan¢ temelinde ayrismasina neden olabilecegi diistincesiyle istege bagl din
egitiminin okul disinda Halk Egitim Merkezleri gibi kamusal alanlarda uygulanmasi
goéristiinti savunmaktadir (Sasmaz, Aydagtl, Tuzin &Aktasli, 2011: 29). Buna
mukabil istege bagli din egitiminin okulda verilmesi gerektigini savunanlar,
Tuarkiyenin tarihsel tecrtibesi ve toplum yapisina vurgu yaparak, bu egitimin okul
disinda yapilmasinin din konusundaki ayrismayi artiracagina dikkat cekmislerdir.
Istege bagh din egitiminin finansmanu ile ilgili olarak, dersin okulda olmasini isteyenler
cogunlukla devlet tarafindan karsilanmasi gerektigini ileri stirerken, okul disinda
yapilmasini isteyenler ise devlet bluitcesinden herhangi bir payin istege bagh din
egitimine ayrilmasina karsi cikmaktadirlar. (Tartismalarin ayrintilar: icin bkz. Arslan,
2008). Dersin 6rgin egitim icinde planlanmasini savunanlardan Ayhan, 6gretmenlerin
maas ve Ucretlerinin devlet buitcesinden 6denmesine kars: cikanlar arasinda yer
almaktadir (Ayhan, 2001: 309).

Bir diger tartismali mevzu din egitimine y6nelik dersin ya da derslerin not zorunlulugu
olmayan “istege bagli” m1 yoksa not zorunlulugu olan “se¢meli” mi olacagi meselesidir.
Konuyu ilk gindeme getirenlerden biri olan Ayhan, bu dersin se¢cmeli degil istege bagh
olmasi gerektigini savunmustur (Ayhan, 2001: 309). Gerekceler degismekle beraber
bazi STK’larin da bu gértst destekledigi gortilmektedir. Mesela Ensar Vakfi tarafindan
2012 yilinda yayimlanan raporda bu husus su sekilde vurgulanmaktadir: “Din egitimi
amaciyla okullara konulacak olan dersin “se¢cmeli” degil, “istege bagli” olarak ifade
edilmesi daha dogru olacaktir. Zira bir ders “se¢cmeli” olunca 6grenciden o derste bir
basar1 beklenir, oysa “istege bagli” olunca not ortalamasina girmez. Ayrica secmeli
olan bir ders icin alternatif diger bir ders seceneginin olmasi s6z konusudur” (Ensar
Vakfi, 2012: 28). Ayn1 yi1l ERG tarafindan yayimlanan bilgi notunda ise “din egitimi
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dersini secmek istemeyen 6grenciler, aile, 6gretmen, akran baskis: ile karsilasabilir,
inanclarin1 ya da inancsizliklarini aciklamak ya da gizlemek zorunda kalabilirler”
gerekcesiyle dersin istege bagli olmasi gerektigi belirtilmektedir (ERG, 2012).

Farkli din ve mezhepten olanlarin din egitimi taleplerinin nasil karsilanacag meselesi
de tartisilan konular arasinda yer almaktadir. Bu konuda Tosun ve Kaymakcan’in
istege bagli ya da secmeli olarak okul programlarina konulacak olan mezhep merkezli
/ doktriner din derslerinin toplum nezdinde ayriliklara neden olabilecegi konusuna
yaptigr vurgu kayda degerdir. Kaldi ki farkli mezhepten olan insanlarin bir teklif
tizerinde birlesmesi de gii¢c gériinmektedir. Ornegin; tilkemizde farkli mezhep denilince
akla ilk gelen, DKAB dersleriyle ilgili AIHM kararlarinin alinmasinda etkili olan
Alevilerin goruslerinin kendi aralarinda farklilik arz ettigi bilinmektedir. “Bir kismi
okulda secmeli bir egitime sicak bakarken, bir kismi ise bunu kendi kurumlarinda
yapmak istemekte ve Stinni karakterde oldugunu soyledikleri Diyanet’in hizmetlerinin
devlet tarafindan finanse edilmesi gibi, kendi kurumlar icin de bdyle bir finansmani
talep etmektedir” (Arslan, 2008). Konunun uzun yillar Turk kamuoyunu mesgul
edecegi anlasilmaktadir.

Mevcut uygulama o6ncesi se¢cmeli derslerin sayisit ve hangi dersler olacag:i konusu da
glindeme gelmistir. TESEV tarafindan 2004 yilinda Imam Hatip Liselerine (IHL)
yonelik olarak yapilan bir arastirmada, htktmet ve AKP cevrelerinin o yillarda
yasanan IHL sorununa c¢6éziim icin “secmeli din dersi” énerisine odaklandiklar:
belirtilmekte, Kur’an’in Ttirkcesi ve Hz. Muhammed’in Hayatt adiyla en az iki dersin
o6grencilerin secimine sunulmasinda birlesildigi belirtilmektedir (Cakir, Bozan & Talu,
2004: 28, 34). Turkiye Imam Hatipliler Vakfinin, mevcut uygulamanin hemen
oncesinde dtizenledigi Turkiye'de Din Ogretimi Forumu’nun sonuc¢ raporunda da
secmeli din dersi olarak Kur'an-1t Kerim ve Hz. Peygamber’in Hayat: dersleri 6nerisi yer
almaktadir (TIMAV, 2012:6).

18. Milli Egitim Surasi’nda “Anayasa’nin 24. maddesinin ilgili hikmu geregince
isteyen anne ve babalarin cocuklarina ahlaki ve manevi degerlerine yardimc: olmak
amaciyla secmeli din egitimi verilebilmesi icin diizenlemeler yapilmalidir” seklinde
karar alinmistir. Ardindan c¢ikarilan Zorunlu Egitim Yasasinin 9. Maddesinde
“Ortaokul ve liselerde, Kur’an-1 Kerim ve Hz. Muhammed’in Hayat: ve Temel Dini
Bilgiler dersleri istege bagli se¢cmeli ders olarak okutulur” duizenlemesine yer
verilmistir. 4+4+4 olarak adlandirilan 12 wyllhik zorunlu egitim uygulamasina
gecilmesiyle 2012-1013 o6gretim yilindan itibaren yasada adi gecen dersler
uygulamada yerini almistir.

Tablo 1: Secmeli Din Derslerinin Haftalik Dagilimi

Kademe Ortaokul Genel Lise
Ders Adi/Simmif |5.S|6.S5(7.5|8.5|9.5|10.S|11.S|12.S
Kur'an-1 2222|2222
Kerim
Hz.
Muhammed’in| 2 2 2 2 2 2 2 2
Hayat1
Temel Dini
Bilgiler 212 1 1
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Goruldugt gibi istege baglh secmeli din derslerinden Kur’an-1 Kerim ve Hz.
Muhammed’in Hayat1 dersleri ortaokul 5. siniftan baslamakta ve ikiser saat olarak lise
son sinifa kadar devam etmektedir. Temel Dini Bilgiler dersi ise her iki kademenin ilk
iki yilinda yer almakta olup lisede haftada bir saattir.

Yukarida kisaca yer verdigimiz tarihcedeki inisli ¢cikish stirecten de anlasilacag: Uizere
Ulkemizde din dersleri tartisma konusu olmaktan kurtulamamistir. Tartismalarda
cogunlukla siyasi ve ideolojik boyutun bilimselligin 6nline gecmesi uygulamada
saglikli adimlar atilmasini gliclestirmektedir.

Program Gelistirme Baglaminda Din, Ahlak ve Degerler Alan1 Secmeli Dersleri

Egitim sistemlerinin basarisi, egitim programlarinin dogru planlanmasi1 ve
gelistirilmesi ile mimktndtr. Dogru planlanma ve gelistirme ise program gelistirme
slUirecinde egitim ve Ogretim programlarinin dért ana unsurunun, yani hedef, icerik,
0grenme-6gretme sureci ve Olcme-degerlendirme (Demirel, 2009: 5) unsurlarinin
dikkatle diizenlenmesine baghdir.

S6z konusu noktadan hareketle calismamiz baglaminda Din, Ahlak ve Degerler Alani
secmeli derslerinin 6gretim programlarini ve mufredatlarini bahsi gecen doért ana
unsur acisindan degerlendirmeyi, ilgili derslerin 6gretmenlerinin goértslerini
anlamlandirabilmek ac¢isindan faydali gérmekteyiz.

Din, Ahlak ve Degerler Alani se¢cmeli derslerinin 6gretim programlari, derslerin egitim
programinda yer almasindan 6nce 6gretim programlarinin dért ana unsuru agisindan
incelemeye tabi tutulmus ve inceleme sonuclarina dair kapsamli bir rapor
hazirlanmistir (Kaymakcan ve ark., 2013). S6z konusu raporda derslerin 06gretim
programlarina iliskin genel degerlendirmelerde su hususlar dikkati cekmektedir:

o Ortaokul ve ortadgretim Temel Dini Bilgiler (Islam III) dersinin &gretim
programlarinda dersin tanitimi, kapsami ve amaclarina dair bilgiler iki programda da
ayni bicimde yer almakta ve tekrar edilmektedir. Buna gére programlarda islam'in
temel kaynaklarindan 6grenilmesine yonelik bilgilerin yer aldigi, dolayisiyla Kur'an ve
siinnet merkezli bir Islam sunumunun merkeze alindigi dikkati cekmektedir
(Kaymakcan ve ark., 2013: 18). Ogretim programlarinin amac ve kazanimlar kisminda
ise genel amaclarin &grencilerin "Islam dini hakkinda genel bilgiler edinmeleri"
amacina yoOnelik olarak yazildigi ve amac ifadelerinin duyussal ve psikomotor
alanlardan ziyade bilissel alana yénelik olduklar tespit edilmistir. Oyle ki s6z konusu
programlarda kazanimlarin %73t biligsel, %27 'i duyussal alana yonelik yazilmis,
psikomotor alana dair hicbir kazanima yer verilmemistir (Kaymakcan ve ark., 2013:
19). Ogretim programlarinda yer alan amag ve kazanimlarin din egitiminden ziyade
din o6gretimini hedefledigi ise bir diger tespit olarak yer almaktadir (Kaymakcan ve
ark., 2013: 19).

. Dersin 6gretim programlarinda programin temel Ogelerine dair unsurlarin
yeterince yer almadigi, gerek egitim acisindan gerekse Islam sunumuna dair hangi
yaklasimlarin ele alindigi hususunda herhangi bir bilgiye yer verilmedigi énemli bir
tespit olarak dikkati cekmektedir (Kaymakcan ve ark., 2013: s. 31)

. Ogretim programlarinda 6grenme - 6gretme strecleri ve dlcme-degerlendirme
unsurlarina dair bazi temel bilgiler yer almakla birlikte bu stirecte 6gretmenin roltine
dair herhangi bir bilgiye yer verilmedigi vurgulanmaktadir. Bu baglamda 6gretmenin
dersin islenisi ve oOgrencilerin kazanimlarinin 6l¢tliip degerlendirilmesi baglaminda
hangi yéntem ve teknikleri kullanip, hangi etkinliklere yer verebileceklerine dair
bilgilerin ve oOrneklerin yer almamasi da 6énemli bir eksiklik olarak ifade edilmistir
(Kaymakcan ve ark., 2013: 31).
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. Ogretim programlarinda yer alan "aciklamalar' kisminin dersin 6gretmenlerine
yardimci olacak aciklamalar1 yeterince icermedigi gibi, bazi Unitelerde ya hicbir
aciklamanin yer almadig1 ya da benzer aciklamalarin tekrar yer aldig tespit edilmistir
(Kaymakcan ve ark., 2013: 32).

. Bazi Unitelerde konu basliklar1 belirlenirken alt basliklarin yazilmadig ve
konunun 6gretim materyalinde detaylandirildigi bir baska tespit olarak belirtilmistir
(Kaymakcan ve ark., 2013: 32).

. Ortaokul ve Ortaégretim Hz. Muhammed'in Hayatidersi 6gretim programlari ile
ilgili olarak s6z konusu raporda yapilan ilk tespit, programin genel amaclar
bolimunde 6grencilerin Hz. Muhammed'i 6rnek almalarinin amaclandigina dair bir
maddenin yer almamasi, "0rnekligin" sadece kavrama boyutunda ongoérilmesidir
(Kaymakcan ve ark., 2013: 37). Kronolojik bir bicimde ele alinmayacagi anlasilan
dersin amaclarina ve kazanimlarina bakildiginda ise kazanimlarin %81,3Untn
bilissel, %18,2'inin ise duyussal alana dair oldugu goértlmustir (Kaymakcan ve ark.,
2013: 38). Toplam kazanimlar icinde psikomotor alana dair ise Hz. Muhammed ve Aile
0grenme alaninda yer alan "Cocugun Gorevleri" Unitesinde sadece bir kazanmim
bulunmaktadir. Ozellikle "tepkide bulunma" ve "deger vermeye" ydnelik herhangi bir
kazanim s6z konusu degildir (Kaymakcan ve ark., 2013: 54).

. Hz. Muhammed'in Hayat1 se¢meli dersinin mevcut halinin din egitimi degil din
O0gretimine yonelik olarak planlandigi, oysa dersin Hz. Muhammed'in 6rnekligini
hayata yansitmasi gerektigi raporda vurgulanan bir baska husustur (Kaymakcan ve
ark., 2013: 54).

o Rapora gore her Unite icin yer alan kazanimlar sadece Hz. Muhammed
cercevesinden olusturulmakta ve dolayisiyla daraltilmaktadir. Zira sadece Hz.
Muhammed ac¢isindan olusturulan kazanimlarin konuya dair 6n bilgiler veren ve acan
kazanimlarin yer almasina mani olacag ifade edilmektedir (Kaymakcan ve ark., 2013:
54).

. Ogretim programinda Hz. Muhammed'in hayatinin kronolojik boyutunun géz
ard1 edildigi ancak konularin sadece tematik anlatimla ele alinmasinin Hz.
Muhammed'in hayatina dair neden-sonug iliskilerini zayiflatabilecegi vurgulanmistir
(Kaymakcan ve ark., 2013: 54).

. Raporda, 6gretim programinda "Hz. Muhammed'in Hayat Hikayesi" 6grenme
alani icerisinde yer alan "Hz. Muhammed'in Hayat Hikayesini Hatirlayalim" Unite
basliginin ortaokul 5. siniftan 12. sinifa kadar, acilimi, aciklamalar: ve kazanimlar: da
dahil olmak tizere ayni ifadelerle yer almasi, 6grencinin gelisim ve hazir bulunusluk
diizeyine aykiri bir durum olarak degerlendirilmektedir (Kaymakcan ve ark., 2013:
595).

. Raporda dikkat cekilen bir diger husus ise Hz. Muhammed'in Hayati adini
tasiyan dersin bircok tinite basliginin ve Unite aciliminin Hz. Muhammed ile ilgili
olarak hazirlanmamasidir. Bu durum dersin amacinin Islam't genel olarak égretmek
oldugu biciminde degerlendirilmektedir (Kaymakcan ve ark., 2013: 55).

. Dersin ortaokullarda notla degerlendirilmemesi hukmti ise raporda
degistirilmesi gereken en o6nemli durumlardan biri olarak ifade edilmektedir
(Kaymakcan ve ark., 2013: 55).

. Ortaokul ve Imam-Hatip ortaokulu ile ortadgretim Kur'an-1 Kerim dersi 6gretim
programlarini beraber ele alan raporda, dersin O6gretim programlarinin olusturmaci
yaklasimla hazirlandiginin anlasildigi ifade edilmektedir. Ikisi bilissel, ikisi duyussal
ve biri de psikomotor alana yo6nelik bes genel amac¢ ifadesi iceren dersin
kazanimlarinin %76,3'intin  bilissel, %7,3'tntin duyussal ve %16,4Untin de
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psikomotor alana yoénelik olarak yazildig: tespit edilmistir (Kaymakcan ve ark., 2013:
60). Bu ders icin de 6nceligin Kur’an-1 Kerim hakkinda bilgi sahibi olmaya verildigi
belirtilmekte, Kur’an’in esaslarinin benimsenmesine, bu esaslara ve ahlaki ilkelere
uygun bicimde davranislarin sekillenmesine yonelik amac¢ ve kazanimlara programda
yeterince yer verilmedigi vurgulanmaktadir (Kaymakcan ve ark., 2013: 60).

. Rapora gore dersin “Kur’an-1 Kerim’i Okumaya Giris” tinitelerine yeterince yer
ayrilmamasina mukabil, Imam-Hatip Liseleri ve [lahiyat Faktiltelerinde bir ilim dali
olarak 6gretime konu edilmesi uygun gortlen “Tecvit bilgisi” konularina yer verilmesi
yerinde bulunmamisg, ortaokul ve lise 6grencileri icin bu kurallarin uygulama
esnasinda Ogretilmesi ve oturtulmasi uygun gortlmusttir (Kaymakcan ve ark.,
2013:80).

. Arap alfabesinin 6gretilmesi hususunda 6gretim programlarinin izledigi metot,
liste halinde verilen harflerin basta-ortada-sonda yazilislar: ile 6gretilmeye calisildigl
geleneksel metot olarak ifade edilmis ve bu metodun 6grenilecek konuyu zorlastirdig:
vurgulanmistir. Bu nedenle Arap alfabesinin 0Ogretilmesinde yeni teknikler
kullanilmasi ve harflerin tedricen 6gretilmesine yonelik mevcut programin yeniden ele
alinmas: tavsiye edilmistir (Kaymakcan ve ark., 2013: 80).

. Her bir derse ait 6lgme — degerlendirmeye dair ayni metnin yer aldig1 belirtilen
raporda, o6gretim programlarinin derslerin kendi konu alanlarina 6zgi 6lgme ve
degerlendirmeye yonelik bilgi ve o6rnekleri icerecek bicimde yeniden duizenlenmesi
gerektiginin alt1 cizilmektedir (Kaymakcan ve ark., 2013: 80). Bu hususta en temel
mesele olarak gorilen ilkégretim kurumlar: yoénetmeliginde yer alan “secmeli derslerin
notla degerlendirilemeyecegi” hikmtintin ise degistirilmesi ve secmeli derslerin notla
degerlendirilmesinin yolunun acilmas: énemle tavsiye edilmektedir.

Din, Ahlak ve Degerler Alan1 Se¢meli Dersleri ile ilgili bir diger arastirma ve inceleme
raporu ise Ilim Kulttiir Egitim Dernegi (ILKE) ILE Yaygin Egitim ve Kultiir Dernegi
(YEKDER) destegi ile oOgretmen, veli ve o6grencilerin gortsleri de alinarak
gerceklestirilen bir calismaya dayanmaktadir (Bahcekapili, 2013). Raporun derslerin
O0gretim programlarn ile ilgili olarak ortaya koydugu belli bash tespitler arasinda su
noktalar dikkati cekmektedir:

. Derslerin 6gretim programlarinda ihtiyaclarin saptanma bicimi uygun sekilde
yapilamamistir (Bahcekapili, 2013: 52). Buna goére programlar toplum ve bireyin
ihtiyaclarin1 dikkate alarak hazirlanmaktan ziyade, merkezi yénetim ve bu yénetimin
olusturdugu program gelistirme komisyonlarinin inisiyatifleriyle hazirlanmaistir.

. Derslerdeki kazanimlarin bilissel, duyussal ve psikomotor olmak tUzere Ug¢
alanda esit oranda dagilim gostermedigi, agirlikli olarak biligsel alanin gozetildigi
dikkati ceken bir husus olarak ortaya konulmaktadir (Bahcekapili, 2013: 56). Bu
dogrultuda Hz. Muhammed'in Hayat: dersinin tematik bicimde hazirlanmas: olumlu
bir gelisme olarak kabul edilmekle birlikte, dersin kazanimlarinin duyussal ve
psikomotor alanlarda az sayida olmasi, duzeltilmesi gereken bir eksiklik olarak tespit
edilmistir. Ayn1 sekilde Temel Dini Bilgiler dersinde psikomotor kazanimlara hi¢ yer
verilmedigi, yine ©6nemli bir eksiklik olarak vurgulanmaktadir. Rapora goére
kazanimlarin toplumun ihtiyaclarinin ve o6zellikle genclerin biyolojik, psikolojik ve
sosyal degisimlerinin gozetilerek olusturuldugunu sdylemek muUmkin degildir
(Bahgekapili, 2013: 57).

. Raporda icerik itibariyle Kuran-1 Kerim derslerinde yer alan alt konularin,
ortaokul ve imam hatip ortaokul diizeyindeki 6grencilerin 6grenme seviyelerine uygun,
ancak ilk defa ortadgretimde bu dersi alacak 6grencilerin seviyelerinin tistlinde oldugu
belirtilmekte, bu 6grencilerin zorluk ¢ekebilecekleri ifade edilmektedir. Bunun yaninda

RouteEducationalandSocial ScienceJournal

Volume 3(1), January2016



Giirer, B. & Keskiner, E. (2016). Ogretmenlerin Goriigleri Dogrultusunda Din, Ahlakve
Degerler Alani Secmeli Derslerine Dair Bir Inceleme, s. 219-254.

Tecvit dersinin uygulamali olarak yaptirilmasinin 6zellikle psikomotor becerilerin
gelistirilmesi acisindan 6énemli oldugu vurgulanmaktadir (Bahg¢ekapili, 2013: 59).

. Raporda Hz. Muhammed'in Hayati dersinin tinitelerinde yer alan konularin ve
kazanimlarin “llkégretim 4, 5, 6, 7 ve 8. sinif DKAB Ogretim Programinda yer alan
“Hz. Muhammed” o6grenme alani ile iligkilendirildigi tespit edilmistir. S6z konusu
iliskilendirme, teknik hatalarina ragmen program tasarimi acisindan olumlu bir
gelisme olarak kabul edilmektedir (Bah¢ekapili, 2013: 63).

. Hz. Muhammed’in hayat1 6grenme alanlarinda yer alan ve benzer gibi gortilen
temalarin/Unitelerin iceriklerine iliskin aciklamalar ve igeriklerin iliskili olduklar:
kazanimlar incelendiginde kapsam ve sirhiliklarinin farklh oldugunun, farklh
siniflarda yer alan bu temalarla birbirlerinden farkli davraniglarin kazandirilmasinin
hedeflendiginin gértilecegi raporda vurgulanan bir baska husustur (Bah¢ekapili, 2013:
63). Bu manada yukarida temas edilen Kaymakcan ve arkadaslarinin tekrarlarla ilgili
degerlendirmelerine itiraz edilmektedir.

. Raporda Ortaokul Temel Dini Bilgiler (islam, I-II) Ogretim Programinda
o6grenme alanlarinin bulunmadigl, dersin 6gretim programinin dogrudan Unitelerden
olusturuldugu belirtilmektedir. Ortaokul ve ortadgretim Temel Dini Bilgiler (Iislam I-
II)’deki inang, ibadet ve ahlaka yonelik bazi konularin ve tUnite iceriklerinin de ilk ve
Ortadgretim DKAB Programlariyla 6rtistiigh ve hatta farkli sinif diizeylerinde de ayni
sekilde tekrar ettigi ifade edilmektedir. Bunun yaninda Ortaokul Temel Dini Bilgiler
(islam I-II) Ogretim Programindaki Ttinitelerin hem kendi aralarinda hem de
Ortadgretim Temel Dini Bilgiler (islam I-II) Ogretim Programindaki Unitelerin icerik,
kazanim ve aciklamalar kismiyla tekrar ettigi de raporda vurgulanan o6nemli bir
husustur (Bahcekapili, 2013: 63).

o Derslerin 6gretim programlarinda 6grenme-6gretme surecine dair bir bashk
bulunmadigi, her bir 6gretim programinda ayni olan “Programin Uygulanmasina
lliskin Ilke ve Aciklamalar” ile program icerisinde yer alan “Aciklamalar” kisminda
bulunan bazi hususlarin, 6grenme-6gretme sUrecine dair bilgileri ihtiva ettigi bir
baska tespit olarak ortaya konulmaktadir (Bahcekapili, 2013: 65).

Din, Ahlak ve Degerler Alani Se¢meli Dersleri'nin 6gretim programlar ile ilgili olarak,
uygulamaya gecilmesinden 6nce gerceklestirilen her iki raporda ortaya cikan ortak
degerlendirmeleri, ana hatlariyla, kazanmimlarin biligsel alana yogunlasmasi, Hz.
Muhammed'in Hayati ve Temel Dini Bilgiler (Iislam, I-1I) derslerinin &zellikle DKAB
derslerinin icerikleri ile tekrar eden kisimlarinin bulunmasi ve her bir derse dair
ayrica Olcme-degerlendirmeye ait kismin bulunmamasi seklinde siniflandirmak
mumkindur.

Her iki kapsamli raporda yapilan tespitlere ve getirilen Onerilere binaen yaptigimiz
inceleme neticesinde tespit edebildigimiz kadariyla dersler uygulamaya konulduktan
sonra Ogretim programlarina yoénelik iki degisiklik s6z konusudur. Bunlardan
birincisi, 26 Temmuz 2014 tarihli Resmi Gazete'de yayimlanan ilkégretim Kurumlar
Yonetmeligi uyarinca derslerin notla degerlendirilecek olmasidir. Ikincisi ise
Ortadgretim 11. smif Kur'an-1 Kerim dersi 6gretim programinin "Kura'n-1 Kerim
Okuma ve Ezberleme" 6gretim alanina ait "Kur'an-1 Kerim'i Gltizel Okuma" baslikl
ikinci Unitenin Kazanimlar kisminin ikinci maddesinin “Bakara, Mulk ve Fetih
surelerini kurallarina uyarak okur” yerine “Maide, Muhammed ve Hadid surelerini
kurallarina uyarak okur” olarak; Ug¢lncii maddesinin "Kur’an-1 Kerim’i okurken...
Idgam-1 Kameriye’yi ayirt eder” yerine "Kur’an-1 Kerim'’i okurken... Izhar-1 Kameriye'yi
ayirt eder" olarak ve Tecvit Bilgisi kisminda 5.7. maddede yer alan "ldgam-1 Kameriye"
ifadesinin "izhar-1 Kameriye" olarak degistirilmesi seklindedir.
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Raporlarda yer alan tespitler ve derslerin uygulamaya konulmasindan sonra yapilan
degisikliklerin niteligi, derslerin 6gretim programlarinin, program gelistirmenin temel
unsurlart acisindan tekrar ele alinmasinin gerekli ve o6nemli oldugunu ortaya
koymaktadir.

Konu ve Problem

Arastirmamizin konusu program gelistirme baglaminda din, ahlak ve degerler alani
secmeli derslerinin yeterlilik ve verimliliklerine dair derslerin 6gretmenlerinin goris ve
degerlendirmelerini icermektedir.

Konu kapsaminda cevap aranan sorular ise sunlardir:

a. Din, Ahlak ve Degerler Alani secmeli derslerinin hedefleri 6gretim
programlarinda uygun bicimde ortaya konulmus mudur?

b. Din, Ahlak ve Degerler Alani secmeli dersleri, din egitimi ile ilgili bireysel ve
sosyal ihtiyaclara cevap vermede yeterli midir?

c. Din, Ahlak ve Degerler Alani se¢cmeli derslerinin icerikleri derslerin uygulamaya
konulus amaclarina uygun bicimde dtizenlenmis midir?

d. Din, Ahlak ve Degerler Alani se¢meli dersleri ile ilgili uygulamada karsilasilan
sorunlar nelerdir?

e. Ogrencileri Din, Ahlak ve Degerler Alani se¢meli derslerini se¢cmeye ydnelten
faktorler nelerdir?

f. Din, Ahlak ve Degerler Alani secmeli derslerinin 6gretim programlari, derslerin
verimliligi acisindan yeniden dtizenlenmeli midir?

g. Mevcut durum g6z 6ntine alindiginda Din, Ahlak ve Degerler Alani secmeli
derslerinin gelecegi ile ilgili derslerin 6gretmenlerinin tavsiyeleri nelerdir?

Yukaridaki sorulardan hareketle arastirmamizin hipotezleri ise su sekilde tespit
edilmistir:

1. Din, Ahlak ve Degerler Alani sec¢meli derslerinin 6gretim programlarinda,
program gelistirmenin unsurlar: acisindan eksiklikler s6z konusudur.

2. Din, Ahlak ve Degerler Alani secmeli derslerinin seciminde en 6nemli faktor
ailedir.

3. Din, Ahlak ve Degerler Alani secmeli derslerinden Temel Dini Bilgiler dersi, Din
Kultara ve Ahlak Bilgisi derslerinden igerik itibariyle belirgin bir farka sahip olmamasi
sebebiyle daha az tercih edilmektedir.

4. Din, Ahlak ve Degerler Alani se¢meli derslerinin uygulama surecinde icerik,
metotlar ve okulun sartlar1 acgisindan derslerin verimliligini olumsuz sekilde
etkileyecek problemler mevcuttur.

5. Din, Ahlak ve Degerler Alani sec¢cmeli derslerinin o6gretmenleri tarafindan,
derslerin egitim programi icerisinde yer almasinin gerektigi distintilmektedir.

Arastirmanin Amaci ve Onemi

Egitim programlarinda yer alacak derslerin belirlenmesine tesir eden ilk unsurlardan
biri toplumsal ihtiyaclardir. Bu minvalde mevcut Din Kulttrii ve Ahlak Bilgisi
derslerinden din egitimi acisindan verim alinamadigi distncesi ve bu distnceye
binaen ailelere ve 6grencilere alternatif olarak din egitimi alabilecekleri ders imkaninin
saglanmasinin gerekli oldugu fikri (Bahcekapili, 2013: 13-14), Din, Ahlak ve Degerler
Alan1 se¢meli derslerinin egitim programina girmesinin en temel nedenidir. Dolayisiyla
egitim programina dahil edilirken bu derslerin "dinini daha iyi 6grenme ve hayata
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gecirme" amacimna yonelik olarak secileceginin oOngoraldugtint ifade etmek
mumkuindur.

S6z konusu beklentinin uygulamada karsilanip karsilanamayacagi, derslerin so6z
konusu beklentiye cevap verip veremeyecegi hususu ise Oncelikle bu derslerin
Ortaokul ve Ortadgretim Din Kultirt ve Ahlak Bilgisi derslerinin eksik biraktig:
distntlen alanlar1 doldurmada saglikli ve yeterli bir alternatif olusturup
olusturmamalarina baglidir. Bu nedenle derslerin 6gretim programlarinin ortaokul ve
ortadgretim Din Kulttirt ve Ahlak Bilgisi derslerinin 6gretim programlarindan farklh
olarak hangi niteliklere sahip oldugu meselesi, derslerin amacina ulasip ulasmamasi
bakimindan, ayr1 bir 6neme sahiptir.

Bahsi gecen noktalardan hareketle arastirmamizin amaci, Din, Ahlak ve Degerler Alani
secmeli derslerinin din egitimi acisindan verimliliklerini, derslere giren 6gretmenlerin
uygulamadaki tecrtibelerinden hareketle ortaya koymaktir. Bu dogrultuda derslerin
program gelistirme acisindan durumu tespit edilerek, 6gretim programlarinin temel
unsurlart baglaminda derslere giren 6gretmenlerin derslere dair goértslerinin
degerlendirilmesi hedeflenmektedir. Béylece uygulamadan hareketle derslerin
verimliligine ait sorunlar tartisilacak ve buna bagl olarak gelecegi lizerine Oneriler
getirilmeye calisilacaktir.

Derslerin uygulamaya giris amaclarinin gerceklesebilmesi icin uygulamadaki
problemlerin bizzat uygulayanlar tarafindan ortaya konulmasinin séz konusu
derslerin 6gretim programlarinin saglikli bicimde gelistirilebilmesi icin énemli oldugu
kanaatindeyiz.

Arastirmanin Yontemi

Calismamizda niteliksel arastirma yontemlerinden mulakat (gortisme-interview)
teknigi kullanilmistir. Yari-yapilandirilmis gértisme teknigini tercih ettigimiz arastirma
internet Uzerinden gerceklestirilmis, cevaplarda eksik veya muglak kalan kisimlar
tekrar baglantiya gecilmek suretiyle tamamlanarak anlasilir hale getirilmistir. Verilerin
yorumlanmasinda icerik analizi ydntemi benimsenmistir. Arastirma kapsaminda
Istanbul’da gérev yapmakta olan 17’si ortaokul, 9u lise olmak tizere 26 DKAB
o0gretmeniyle gérustlmustir. Lisede gérev yapan 6gretmenlerin 8’ erkek, 1’i kadindir.
Ortaokul égretmenlerinin ise 10’u kadin, 7’si erkektir. Katiimcilarin 1% Istanbul
Universitesi Ilahiyat Fakiltesi, 1’1 Uludag Universitesi Ilahiyat Fakiltesi, 1i Ondokuz
Mayis Universitesi flahiyat Faktiltesi, 1i Dokuz Eyliil Universitesi flahiyat Faktiltesi
mezunu olup, digerleri Marmara Universitesi Ilahiyat Fakiiltesi mezunudur. Yine
katilimcilarin 15%i Din Kulttirti ve Ahlak Bilgisi Ogretmenligi béliimii mezunu, kalan
11 ise flahiyat béliimtinden mezundur. Ogretmenlerin 10’u 25-29 yas arasi, 8’i 30-39
yas arasi, 40 40-49 yas arasi, 40 de 50 yas ve Uzeridir.

Katilimcilardan 15’ uygulamanin basindan beri, geri kalan 11’ ise 2 yildir se¢meli din
derslerine girmektedirler. Son olarak katilimcilarin 13 se¢meli din derslerinin 3ine
birden, 9’u Kur’an-1 Kerim ve Hz. Muhammed’in Hayat: derslerine, 2’si Kur’an-1 Kerim
ve Temel Dini Bilgiler derslerine, 2’si de sadece Kur’an-1 Kerim derslerine girenlerden
olusmaktadir.

Arastirmanin Bulgular: ve Yorumlar

Arastirmamiz kapsaminda katilimcilarin dersleri degerlendirmelerini program
gelistirmenin ana unsurlar1 dogrultusunda yapmalarini hedefledik. Bu nedenle ihtiyac¢
tespiti ile program gelistirmenin dort ana unsuru yani hedef, icerik, 6grenme-6gretme
slireci ve 6lcme-degerlendirme acisindan derslerin verimliliklerine dair kanaatlerini ve
uygulamaya dair gortis ve Onerilerini almak Utzere sordugumuz sorulari, program
gelistirmenin bahsi gecen doért ana unsuru acisindan smiflandirdik. Elde edilen
bulgular asagidaki gibidir:
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a. Derslerin Secilip Secilmeme Nedeni / ihtiya¢ Durumu:

Bir dersin secilip secilme nedeninin derse olan ihtiyaci tespitteki dnemi aciktir. Bu
baglamda katilimcilara yonelttigimiz sorular ve aldigimiz cevaplar su sekildedir:

Tablo 2: “Ogrencilerin Din, Ahlak ve Degerler Alanit secmeli derslerini
secmelerinde etkili olan faktor ya da faktorlerin neler oldugunu
diisiiniiyorsunuz?”

1.Faktor 2. Faktoér | 3. Faktor Toplam (N)
N) N) N)
Aile 22 2 24
Okul Idaresi 1 2 1 4
Ogrencilerin Ilgi ve Istegi 3 3
Dersin Degerlendirilmesi 6 6
DKAB Ogretmeni 5 3 8
Kur’an Okumay1 Ogrenme 2 1 3
Din Hakkinda Bilgilenme Istegi 1 1
Arkadas Cevresi 1 1 2
Daha Once Din Egt. Almis Olmak 1 1
Alternatif Olarak Sunulan Diger Se¢cmeli Dersler 1 1
Toplam 26 19 8 -

01, 05, 021 ve 023 haric katiimcilarin 22’si bu soruya birinci derecede etkili
faktériin aile oldugu cevabinmi vermistir. 023 derslerin secilmesinde birinci faktériin
okul idaresi oldugunu sdylerken, diger ticii 6grencilerin ilgi ve istegini neden olarak
gostermislerdir. Bu égretmenlerin ikisi (O5 ile 023) aileyi derslerin secilmesindeki
ikinci faktor olarak zikretmektedirler. Boylece aileyi derslerin secilmesinde etkili olarak
gorenlerin sayisi toplamda 24’ttir. 7 égretmen (01, 07, 09, 010, 021, 022, 026)
derslerin secilmesiyle ilgili baska faktér belirtmezken kalan katiimcilarin 6’s1 (02,
013, 017, 018 ve 020) dersin degerlendirilmesiyle ilgili hususlari (kolay olmasi, not
kaygisinin olmamasi, not ylkseltme, iyi not alma vb.), 51 (03, 04, 06, O11 ve 016)
DKAB 6gretmenini (6gretmenin kendini sevdirmesini), 2’si (08, 025) Kur’an okumay1
dgrenmeyi, 2’si (015, 024) okul idaresini, 1’i (014) din hakkinda bilgilenme istegini,
diger 11 (019) de arkadas cevresini derslerin secilmesinde ikinci faktér olarak
gorduiklerini ifade etmislerdir. Ogretmenlerden 87 séz konusu derslerin secilmesinde
Ucuncu faktoér olarak digerlerinin birinci ve ikinci faktér olarak soyledikleri sebepleri
gostermislerdir. Bu 6gretmenlerden 3’ (014, 018, 020) DKAB 6gretmenini, biri (04)
okul idaresini, biri (06) arkadas cevresini, biri (013) Kur’an égrenmeyi tictincii neden
olarak gosterirken, bu nedenlerden farkl olarak biri (012) égrencilerin daha énce din
egitimi almis olmalarini, biri de alternatif olarak sunulan diger se¢cmeli dersleri neden
olarak gostermislerdir.

Goruldugu tzere katilimcilarin vermis oldugu cevaplar, “Din, ahlak ve degerler alani
secmeli derslerinin seciminde en oOnemli faktér ailedir” seklindeki hipotezimizi
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dogrulamaktadir. Bahcekapili'nin arastirmasina katilan 06gretmenlere gore de bu
derslerin secilmesinde en etkili faktér ailelerdir (Bahgekapili, 2013: 204). Ancak,
Meydanin yaptig1 arastirmada, 6grencilerin yaridan fazlasinin (%69,7) kendi ilgi ve
meraki nedeniyle secmeli din derslerini sectikleri gortilmektedir. Ayni arastirmada
ailenin ikinci sirada yonlendirici sebep oldugu belirtilmektedir (Meydan, 2013: 234).

Katilimcilarimizin verdigi cevaplardan okul yonetiminin de derslerin secilmesinde etkili
oldugu anlasilmaktadir. Bahcgekapili’'nin arastirmasinda da, 6grencilerin se¢meli din
derslerini almalarinda, okul idaresi tarafindan cesitli nedenlerden dolay: yapilan
yonlendirme ve paket ders uygulamasi gibi bazi dis faktorlerin 6énemli bir etkiye sahip
oldugu ifade edilmektedir. S6z konusu arastirmaya gore, paket derslerin hazirlandig
okullarda, o6grencilerin bircogu secmek istemelerine ragmen birden fazla din dersi
secememistir. (Bahcgekapili, 2013: 68,70). Okul idaresinin 6grencileri herhangi bir
dersi secmeye ya da secmemeye yonlendirmesi sikintili bir durum olarak
goziikmektedir. 020, ‘tercih yapmayan 6grencileri idare aynen ailelerin duistincesiyle
(6zellikle okulun en yaramaz ve tembellerini adam olsunlar mantigiyla) bu derslere
aktariyorlar’ seklinde okul idaresinin yoénlendirme nedenini izah ederken; 016,
‘Uygulamada bazi idarecilerin bu derslerin secilmesini performansa yansitacagun vs
diyerek ogretmenlere baski yapmast bence hi¢c hos degil. Bu tarz uygulamalar tepki
olusturur. Ogrencilerin bu dersi secmelerinin éniinde engel varsa kaldinlmali. Ama bir
adim daha ileriye gidilerek bu derse suni bir yénlendirmeye girilmemeli!’ diyerek
rahatsizligini ifade etmektedir.

Tablo 3: “Ogrencilerin Din, Ahlak ve Degerler Alant secmeli derslerini
secmemelerinin size gore sebebi ya da sebepleri nelerdir?”

1.Faktor (N) 2. Faktor (N) Toplam (N)
Aile 12 1 13
Okul Idaresi 3 3
LYS’de Soru Cikmamasi 2 2
Mezhep Farki 1 1
DKAB Ogretmeni 3 1 4
Kur’an Okumay: Bilmek 1 1
Dini Degerlere Uzaklik 1 1
DKAB Dersinin Tekrar: Olmasi 3 3
Daha Once Secip Zorlanmak 1 1
Not Kaygis1 1 1
Yaz kurslari, alternatif din egitimi kaynaklar: 3 3
Dersin Son Saatlere Birakilmasi 1 1
Toplam 26 8 -

Tablo 3’te gorulduigt tUzere katilimcilar Din, Ahlak ve Degerler Alani seg¢meli
derslerinin secilmesinde oldugu kadar olmasa da; secilmemesinde de diger faktorlere
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nazaran en etkili faktérin aile oldugu goértistindedirler. Bu gortiste olan katilimci
sayis1 12dir (01, 02, 03, 07, 010, 011, 012, 017, 019, 021, 024, 025). Aileyi
derslerin secilmemesinde ikinci faktér olarak gérenlerin sayisi 1'dir (O8). Ailelerin
cocuklarina bu dersleri sectirmemelerinde dine karsi olan mesafelerinin yani sira dine
yakinliklari, cocuklarinin dini zaten bildikleri, bu sebeple mesleki gelecekleri agisindan
daha 6nemli gordukleri dersleri se¢cmelerinin daha iyi olacagi distincesinin de etkili
oldugu anlasilmaktadir. O3, “velilerinin ‘Hocam yazin camiye génderiyorum, okulda din
dersi de var zaten’ dediklerini aktararak bu diistinceyle cocuklarini kendilerince daha
6énemli olan derslere (matematik, Ingilizce, fen ..) yénlendirdiklerini” aktarmaktadir.
Diger 2 6gretmenin (014, 022) secilmeme nedeni olarak LYS’de soru ¢ikmamasini,
o0grencilerin fen ve sosyal derslerini daha 6nemli gérmelerini séylemesi de bu nedeni
teyit etmektedir. Okul idaresini derslerin secilmeme nedeni olarak gosteren katilimci
sayist 3'tur (05, 013, 015). Yine 3 6gretmen (04, 06, O18) derslerin secilmemesinde
birinci faktériin derslerin ya da DKAB 06gretmenlerinin sikici bulunmasi, ilgi
cekmemesi oldugunu séylemislerdir. O11 de ikinci faktér olarak bu hususu
s6ylemektedir. Bunlarin disinda derslerin secilmeme nedeni olarak ilk sirada
gosterilen diger hususlar sunlardir: Mezhep farki (020), dini degerlere uzaklik (016),
Kur’an okumay bilmek (08), not kaygis1 (023) ve daha énce secip zorlanmak (09). Bu
sorumuza birden fazla secenekle cevap veren katilimcilarin cevaplarina baktigimizda
en cok zikredilen faktértin ozellikle bu derslerdeki bilgilerin DKAB dersinin tekrari
olmasi (02, 06, 08) gortilmektedir. 2 katiimcinin (015, 024) sdyledigi DKAB dersinin
yeterli gortilmesi de bu baglamda degerlendirilebilir. Yaz kurslari, alternatif din egitimi
kaynaklar1 da 04, 010, 020 tarafindan derslerin secilmesini engelleyen faktérler
arasinda sayillmaktadir. Bu konuda son olarak dikkatimizi ceken husus uygulamada
secmeli derslerin son saatlere birakilmasidir. 06, bu durumun da derslerin
secilmesini engelleyen bir faktér oldugunu sdylemektedir.

Bahcekapili'nin arastirmasinda, 6gretmenler tarafindan derslerin secilmemesiyle ilgili
olarak benzeri sebeplerin ileri straldtgt goridlirken (Bahgekapili, 2013: 207),
o0grencilere gore secmeli din derslerinin secilmemesindeki en 6nemli etken okul idaresi
tarafindan uygulanan paket ders uygulamasidir (Bahcekapili, 2013: 156).

Din, Ahlak ve Degerler Alani secmeli derslerindenen cok hangisinin ragbet gérdtgu ile
ilgili olarak aldigimiz cevaplarin dagilimi Tablo 4’te verilmistir:

Tablo 4: “Din, Ahlak ve Degerler Alani secmeli derslerinden en cok tercih edilen
ders hangisi?”

N %
Kur’an-1 Kerim 17 65,38
Hz. Muhammed’in Hayat1 6 23,08
Temel Dini Bilgiler 2 7,68
Esit Oranda 1 3,85
Toplam 26 100

Goruldugu tzere katilimcilarin dokuzu hari¢ geri kalan 17’si (%65,38) Kur’an-1 Kerim
cevabini vermiglerdir. Bunlardan dérdti Hz. Muhammed’in Hayat: dersini ikinci sirada
gostermektedir (04, 05, 014, 026). Kur’an-1 Kerim dersinin ardindan en cok tercih
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edilen ders Hz. Muhammed’in Hayatr’dir (07, 010, 012, 017, 022, 023).3 iki katilimci
(02, ©019) Temel Dini Bilgiler dersinin en c¢ok tercih edildigini séylerken bir katilimci
(013) hepsinin esit oranda tercih edildigini sdylemistir. Gértildigi tizere en cok
teveccih goren ders Kur’an-1 Kerim’dir. Diger alan arastirmalarinda da benzer bir
sonuc ciktig1 gorilmektedir. Meydan’in 6grenciler tizerinde yaptig1 arastirmada, en cok
tercih edilen ders %45,9 ile Kur’an-1 Kerim olurken, Bahcekapili’nin arastirmasinda da
O6gretmenlerin 6nemli bir kismina gére secmeli din derslerinden en 6nemlisi Kur’an-1
Kerim’dir (Meydan, 2013: 232; Bahcekapili, 2013: 198).

Tablo 4a: “ Size gore bu dersin secilme nedeni nedir?”

N %

Kur’an-1 Kerim okumay1 6grenme istegi 7 41,18
Aile 3 17,65
Kur’an okumay1 unutmama istegi 2 11,76
Okul Idaresi 1 5,88
Diger iki secmeli dersin iceriklerinin DKAB dersleriyle nerdeyse ayni 1 5,88
olmas1

Cevap Yok 3 17,65
Toplam 17 100

Tablo 4a’da da gortlduglt tizere en cok tercih edilen dersin Kur’an-1 Kerim oldugunu
sdyleyenlerin 7’si (03, 04, 05, 017, 018, 021, 025) bu durumun sebebinin Kur’an-1
Kerim okumay1 égrenme istegi oldugunu ifade etmislerdir. Geri kalan 3u (06, O8,
O11) aileyi, 2’si (020, 024) Kur’an okumayi unutmama istegini, 1’i (016) okul
idaresini, 1’i (O15) de diger iki secmeli dersin iceriginin DKAB dersleriyle nerdeyse
ayni olmasini tercih sebebi olarak gostermektedirler. Ailenin Kur’an dersine
yoénlendirme nedenini O8, ‘yazlarn tatile ya da yazliklarnina gittikleri icin Kur’an okumayt
6grenmeye cami vb yerlere gidemediklerinden dolayt aileleri c¢ocuklarinin okulda
6grenmelerini istiyorlar diye aciklamaktadir. 016, okul idaresinin yénlendirmesini su
sekilde izah etmektedir: ‘Okul idaresi elindeki sinif ve 6gretmen imkdnlarina, biraz da
diistincesine gére bir planlama yapip 6grencilerin secim hakkini biraz daraltmis oluyor’.
Hz. Muhammed’in Hayati dersinin secilmesine ana sebep olarak ise, bu dersin
o6grenciler tarafindan kolay olacaginin dustntlmesi, DKAB derslerinden asina
olunmasi gosterilmektedir (012, 017, 023).

24 Eyliil 2012°de Vatan gazetesinin verdigi habere gore, uygulamanm ilk yilinda Milli Egitim
Bakanligi’'nin bazi illerde yaptigi incelemelerde, “Hz. Muhammed’in Hayat1” en fazla segilen ders
olurken, Kuran-1 Kerim ve Matematik Uygulamalar1 derslerinin bas basa oranda se¢ildigi goriilmiistiir.
Bkz.  http://www.gazetevatan.com/en-cok-secilen--peygamberin-hayati-mi--482764-yasam  (Erisim:
01.09.2015)
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Tablo 4b: “Din, Ahlak ve Degerler Alant secmeli derslerinden en az tercih edilen
ders hangisi?”

N %
Temel Dini Bilgiler 18 69,23
Kur’an-1 Kerim 3 11,54
Hz. Muhammed’in Hayati 2 7,69
Boyle Bir Ders Yok 3 11,54
Toplam 26 100

Gorulduga Uzere katiimcilardan 3’0 (010, 013, O17) béyle bir ders olmadigini
soylerken,  diger 3 (016, 022, 623) Kur’an dersinin, 2’si (02, 019) Hz.
Muhammed’in Hayati dersinin geri kalan 18’ ise TDB dersinin en az tercih edilen ders
oldugunu sdylemektedirler. Bir 6nceki sorumuza verilen cevaplar 1siginda bu sonuc
sasirtici degildir.

Tablo 4c: “Size gore bu dersin secilmeme nedeni nedir?”’

N
DKAB dersinin icerigine olan benzerligi 12
Lisede kredisinin 1 olmasi 1

TDB dersinin az tercih edilmesinin sebeplerinin basinda DKAB dersinin icerigine olan
benzerligi gelmektedir.Diger rapor ve arastirmalarda da 6zellikle TDB dersinin DKAB
programlariyla oOrttisttigti ifade edilmektedir (Bahcekapili, 2013: 63; Meydan, 2013:
227). Ogretmenlerimizin 12’si (01, 03, 04, 05, 06, 07, O11, 015, 018, 021, 024,
025) mevcut DKAB dersleri nedeniyle bu derse ihtiya¢ olmadigi gérustindedir. Lisede
kredisinin 1 olmasi da gosterilen nedenler arasindadir (012). O5, Temel Dini Bilgiler
dersini kendisinin de sevmedigini soOyleyerek sebebini soyle aciklamaktadir: ‘Her yil
okutulmast ¢ok fazla cilinkii derste stirekli tekrar konular var ve dogal olarak égrenci
bundan sikiliyor. Ornek verecek olursak; 5.sinif din kiiltiirti dersinin 1. Unitesi ile temel
dini bilgiler dersinin 2.tinitesi tamamen ayn konularn kapsamaktadir. Din Kiiltiiriinde
1.iinite bitince hemen pesinden diger ders. Ogrenci ayni konuyu lay daha tekrardan
islemek zorunda kalwyor. Temel Dini Bilgiler 1 sefere mahsus verilmeli ve sonraki
ydlarda yas seviyesine uygun olarak tefsir, hadis gibi dersler ilave edilmelidir’. Kur’an-1
Kerim dersinin az tercih edilmesinin nedenlerine baktigimizda, okumayi bilme (016),
dgrenme guiclugn (023) ve zaman yetersizligi (022) cevaplariyla karsilasmaktayiz. Hz.
Muhammed’in Hayati dersi ise daha ¢&nceden bilinmesi (02) ve kendi basina
dgrenebilme (O19) distincesiyle az tercih edilen dersler arasinda yer almaktadir.
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Tablo 5: “Din, Ahlak ve Degerler Alant secmeli dersleri arasinda ihtiyac
olmadigint diisiindiigiiniiz ders var mi?”

N %
Kur’an-1 Kerim - -
Hz. Muhammed’in Hayat1 4 15,38
Temel Dini Bilgiler 7 26,92
Hepsine Ihtiyac Var 14 53,85
Cevap Yok 1 3,85
Toplam 26 100

Dogrudan ihtiyaca yoOnelik olarak sordugumuz Tablo 5’teki sorumuza verilen
cevaplarin dagilimina baktigimizda katilimcilarimizdan 14’untn (01, 02, 09, 012,
013, 014, 015, 016, 019, 020, 021, 022, 023, 026) s6z konusu secmeli derslerin
hepsine ihtiya¢c oldugu yéntnde cevap verdikleri gértlmektedir. Bu 6gretmenlerden
3'u (020, 021, 023) Hz. Muhammed’in Hayati ve Temel Dini Bilgiler derslerinin
iceriklerinin yeniden diizenlenmesi gerektigi diistincesindedirler. Katilimcilarimizdan
7’si (03, 04, 05, 010, 017, 018, O024) TDB dersine, 41 (06, 07, 08, O11) ise Hz.
Muhammed’in Hayat1 dersine ihtiya¢ olmadigini sOylemislerdir. Bir katilimcimiz ise
(025) bu derslerin higbirine ihtiyac olmadigi gértistindedir.

Bir 6nceki sorumuzda 12 6gretmenimiz mevcut DKAB dersleri nedeniyle TDB dersine
ihtiya¢c olmadigini séylerken, bu sorumuzda sayinin 7’ye dlismesi 6gretmenlerimizin
zihinsel karisikligini goézler 6ntine sermektedir. Nitekim secmeli derslerin hepsinin
gerekli oldugunu séyleyen O20’nin ifadeleri bu karisikhigin itirafi gibidir: ‘Bu derslerin
tiimiintin islevini yeterince yerine getiremedigini diistindtigiimden yetersiz goértiyorum.
Bu ytizden varliklart ile yokluklart pek bir anlam ifade etmiyor, hem dgrenci icin hem de
égretmen icin’.

b. Hedef Unsuru:

Herhangi bir egitim programinin sekillenmesini ve buna bagli olarak basarisini tayin
edecek ilk adim programin hedeflerinin dogru, gercekci ve glincel bicimde tespit
edilebilmesidir. Bir baska ifadeyle hedeflerin hem bireysel gelisim ve beklentileri hem
de toplumsal gerceklik ve ihtiyaclar1 dikkate alarak planlanmasi, ait olduklar:
programin basarili olmasina da beraberinde getirecektir (Demirel, 106; Karakaya,
2004: 63-88). Bu noktadan hareketle katilimcilara se¢meli derslerin 6gretim
programlarinin hedefleri ile ilgili sordugumuz sorular ve verilen cevaplar asagidaki
gibidir:
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Tablo 6:"Bireysel ve toplumsal ihtiyaclar acisindan Din, Ahlak ve Degerler
Alan1 secmeli derslerinin uygun oldugunu  diisiiniiyor musunuz?
Diisiiniiyorsaniz hangi ders ya da dersler oldugunu, hedeflerini ve hangi
ihtiyaca cevap verdigini de belirterek soyler misiniz?"

N %
Evet 11 42,30
Kismen 3 11,53
Hayir 9 34,61
Fikrim Yok 3 11,53
Toplam 26 100

Tablo 6’da katilimcilara, derslerin 6gretim programlarinin hedeflerinin gercekci olup
olmamas1 ile ilgili tespitlerinin yaninda belirlenen hedeflerin bireysel ve sosyal
ihtiyaclara dayanan beklentiler acisindan uygun olup olmadigina dair gortslerini
almak lizere yonelttigimiz sorumuza verilen cevaplar kategorize edilmistir. Tablo 6'ya
goére katilimcilarin yariya yakini (% 42,3; 11 kisi (0.1, 0.3, 0.7, 0.9, 0.11, 0.12, 0.13,
0.15, 0.16, 0.18, 0.21)) sorumuza olumlu yanit vermistir. Buna gére her tc dersi de
s6z konusu ihtiyaclara uygun gorenlerin gerekcelerine 6rnek olarak su ifadeleri
vermek mumkUndur: "Bireysel ve toplumsal ihtiyaclar acisindan dersler uygundur.
Fakat eksiklikler de vardiwr. Her ti¢ ders de uygundur. Bir Mislimanin Kur’an
okuyabilmesi, Peygamberimiz'in hayatint ve ahlaki 6zelliklerini temel seviyede bilmesi
ve temel dini bilgilerde namaz, orug, hac gibi alanlarda uygulama yapabilecek kadar
bilgi sahibi olmast ve etrafina karst sorumluluklarini, helal ve haramlart bilmesi gerekir.
Dersler de bunlart en basit seviyede karsilamaktadir.” (0.12)

Olumlu yanit veren katilimcilarin genelinin Kur'an-1 Kerim dersine 6zel vurgu
yapmalar1 ise ayrica dikkat cekicidir: "Kuran-it Kerim dersi miifredatint ézellikle
begeniyorum. Kuran-it Kerim’in icerigine yer verilmesi, belli basli surelerin tanitiimast,
Peygamber kissalar, namaz surelerinin anlamlart ile birlikte yer almasi, Kuran-i
Kerim’in daha yakindan tarunmasin sagladigini diistiniiyorum."(O. 11)Benzeri bircok
katilimcr tarafindan Kur'an-1 Kerim diger dersler icinde bahsi gecen ihtiyaclara cevap
veren en temel ders olarak ifade edilmistir.

"Kismen" cevabi veren katilimcilarin (%11,5; 3 kisi (0.8, 0.10, 0.24)) bakis acisini, bir
oénceki soruda oldugu gibi, uygulamadaki problemler sekillendirmektedir: Ozellikle
Kur’an dersi icin cocugun Kur’an okumayi 6grenmesi ihtiyacint gideriyor olmast agisinda
makuldiir fakat diizey olarak ¢cok karma ve kalabalik siniflar bu dersi zaman agisindan
kisitly hale getirmekte ve dgrenci icin zevkle soru ve eksikliklerini tamamlayarak
égrenme beklentisini karsilamamaktadir. (0.9)

Derslerin bireysel ve sosyal ihtiyaclara cevap vermedigini belirten katilimcilarin orani
%34,6 (9 kisi (0.2, 0.4, 0.5, 0.14, 0.17, 0.19, 0.20, 0.22, 0.26)) olarak tespit
edilmistir. Dolayisiyla olumlu dtistinen katilimcilarin orani ile olumsuz duslinen
katilimcilarin oraninin birbirine yakin oldugu goértilmektedir. Bu durum bir 6nceki
soruya verilen cevaplarla uyum gostermektedir. Olumsuz distunen katilimcilarin
gerekcelerine Ornek olarak su ifadeler dikkat cekicidir: "Haywr diistinmiiyorum.
Ozellikle Hz. Muhammed'in Hayat: derslerinde siinnetlere neredeyse hic yer verilmemis.
Hz. Peygamber'in érnek ahlakt uzun uzun anlatilarak toplumsal hayatta égrencilere
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kendilerine rol model olarak, érnek kisi olarak verilebilir. Bunlann yerine adin ilahiyat
égrencilerinin bile belki duymadigt gazveler anlatilnus (6rnek 6. sinif kitabi).” (0.20)

Programlari incelemedigini ifade eden katiimcilar (%11,5; 3 kisi (0.6, 0.23, 0.25)) ise,
bir 6nceki soruda oldugu gibi, fikir beyan etmemislerdir.

Tablo 7: “Din, Ahlak ve Degerler Alan: secmeli derslerinin programlarindaki
hedefleri gercekci buluyor musunuz? Hedeflerde bireysel ve toplumsal
ihtiyaclar gozetilmis mi?”

N %
Evet 11 42,30
Kismen 3 11,53
Hayir 9 34,61
Fikrim Yok 3 11,53
Toplam 26 100

Tablo 7ye gore Din, Ahlak ve Degerler Alani sec¢meli derslerinin 0Ogretim
programlarinin hedefleri ile ilgili olarak katilimcilarin yaklasik % 42’si (11 kisi (O.1,
0.3, 0.7, 0.9, O0.11, 0.12, 0.13, 0.15, 0.16, 0.18, 0.21)) hedeflerin gercekci
oldugunu ve bireysel ve sosyal ihtiyaclarin gozetildigini dtistindiklerini ifade ederken,
% 334,61'i (9 kisi (0.2, 0.4, 0.5, 0.14, 0.17, 0.19, 0.20, 0.22, 0.26)) aksi goriiste
olduklarini belirtmislerdir. Her iki goériis sahibi katilimcilarin oraninin birbirine yakin
olmas1 dikkat cekicidir. Verilen cevaplar incelendiginde ise “evet” cevabi veren bircok
katillmcinin “ama” ile baz1 aciklamalar getirdigini goérmekteyiz. Buna gore
katilimcilarin bir kismi “evet cevabina ragmen programlarin glincellenmesi gerektigini
dustnmektedir. Mesela: “Hedefler uygulanabilir olmakla birlikte daha ¢ok 6grenci ilgi ve
ihtiyaclarint yansitan tarzda olabilir hale getirilmesi icin gelistirilmelidir” (O. 9)ifadesiyle
katilimcinin O6grenciye yonelik olarak tekrar gbézden gecirilmesini tavsiye ettigi
hedeflere dair bir diger katilimci benzer bir bicimde ama daha somut bir 6rnek
vermektedir: “Programlardaki hedefler gercekcidir. Fakat basit diizeydedir. Bireysel ve
toplumsal ihtiyaclar gézetilmistir. Fakat gelistirilmelidir. Mesela Kur’an-i Kerim’de Ali-i
Imran Suresi yerine namaz sureleri ve her zaman cenazede vs. dua olarak okunan
sureler bulunmali.” (0. 12)

Hedeflerin gercekci ve bireysel ve sosyal ihtiyaclar gozetilerek dtizenlenip
duzenlenmedigine dair dustncelerini “kismen” seklinde kategorize ettigimiz
katiimcilarin  (%11,53; 3 kisi (0.8, 0.10, 0.24)) bu kategoride ele alinmalari,
derslerden bir kismi icin soruya “evet” bir kismi icin ise “hayir” seklinde yanit
vermelerine binaendir. Buna gore “kismen” kategorisi icerisinde cevaplari
degerlendirilen katilimcilarin hedeflere daha ziyade uygulamaya gecirilebilme
imkanlar1 acisindan yaklastiklar1 goértlmektedir: “Kur'‘an-t Kerim dersi igcin evet,
kademeli bir ilerleme var. Diizenli olarak her sene Kur'an-1 Kerim dersini alan bir égrenci
ciddi ilerleme gésterecektir. Hz Muhammed'in Hayatt dersi her sene kendini tekrar
etmesine ragmen hedef kazamimlar gercekgi. Toplumsal baris, ahlaki davranislar,
gtinliik hayata dair bireysel ihtiyaclar gibi bircok konuda d6rneklendirmeler alinmis.
Temel Dini Bilgiler dersi ise Hanefi fikhi tizerinden ayrintilandwuilmis. Bu dersi secen
6grencilerin hepsinin Hanefi fikhindan olmadigini gbéz 6éniine alirsak 6grenciler igin
oldukea kafa kanstirict. Faydali oldugunu kesinlikle diistinmtiyorum.” (0. 10)
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Sorumuza olumsuz yanit veren katilimcilarin oraninin olumlu yanit verenlerin oranina
yakin oldugunu ifade etmistik. Bu acidan degerlendirildiginde katilimcilarin yarisinin
olumlu yarisinin olumsuz kanaate sahip oldugu séylenebilir. S6z konusu kanaatlerin
farklilasmasinda ise degerlendirmelerin yine wuygulamadaki aksakliklara binaen
yapilmasinin o6nemli pay:r bulundugu ayrica dikkati cekmektedir. Bu noktadan
bakildiginda olumlu yaklasan bazi katilimcilarin da benzer aciklamalar getirdigini
tekrar g6z o6ntne almakta fayda vardir. Bunun yaninda Ogrenilen bilginin hayata
gecirilmesi problemine de hedefler kapsaminda dikkat c¢ekilmektedir. Soruya olumsuz
yanit veren katilimcinin asagidaki ifadeleri bu manada 6nemli bir érnektir: “Kesinlikle
gercekci degil. Utopik hedefler. Bireysel ve toplumsal ihtiyaclar ise hi¢ diistiniilmemis.
Iki senedir tiim derslere giriyorum ve hala vefat etmis bir yakinimin ardindan Fatiha
Suresini okuyamayan égrenciler var. Temel Dini Bilgiler dersine bu gibi gtinliik hayatla
ilgili seyler eklense daha doyurucu olur. 5. Stuflar Temel Dini Bilgiler kitabinda ti¢c hafta
Allah’in  zati ve subuti sifatlarnini islemek yerine bu gibi gtinliik hayatta da
kullanabilecekleri seyleri koysalar daha olumlu olacak.”(O. 20)

Katiimcilarin %11,5% (3 kisi (0.6, 0.23, 0.25)) ise, programi incelemediklerini ifade
ederek fikir beyan etmemislerdir.

Tablo 6 ve Tablo 7 genel olarak degerlendirildiginde, derslerin 6gretim programlarina
dair hazirlanan raporlarda da vurgulandigi Uzere, program gelistirmenin en temel
basamagi olan ihtiyaclarin tespit edilmesi ve buradan hareketle hedeflerin belirlenmesi
acisindan mevcut 6gretim programlarinin yeterli oldugunu sdylemek mumkin
gorinmemektedir. Katilimcilar arasinda s6z konusu unsurlarn yeterli gérenlerin dahi
btiytik kisminin programlarin yeniden gézden gecirilmesi gerektigine dair vurgular: bu
tespiti dogrulayan o6nemli bir husustur. Kanaatimizce bu durum derslerin
kazanimlarinin belirlenmesini de buyltk oranda etkileyen bir husustur. Zira
ihtiyaclarin ve hedeflerin isabetli bicimde tespit edilememesi, derslerden elde edilmesi
beklenen kazanimlarin da saglkli ifade edilememesini beraberinde getirmektedir.
Nitekim gerek derslerle ilgili daha 6nce temas ettigimiz raporlarda gerekse derslerin
O0gretmenleri ile yapilan benzer bir arastirmada vurgulanan 6énemli hususlardan biri
derslerin kazanimlarinin cok genel ve soyut bicimde yazilmis olmasidir ki bu durumun
derslerden hayata doéntik somut sonuclar alinmasini zorlastirdigi bizzat derslerin
0gretmenleri tarafindan ortaya konan 6énemli bir tespittir (Meydan, 2015: 689).

c. icerik Unsuru:

Ogretim programlarinda belirlenen hedeflere ulasilabilmesi icin, derslerin iceriginin bu
hedeflere uygun bicimde planlanmasi gerekir. Icerikteki problemler ve yetersizlikler
hedeflere ulasmanin 6ntindeki en buyltk engellerdendir. Bu noktadan hareketle
katilimcilara derslerin icerikleri ile ilgili gértislerini almak tizere sordugumuz sorular
ve verilen cevaplar asagidaki gibidir:

Tablo 8: “Din, Ahlak ve Degerler Alanit secmeli derslerinin tek tek iceriklerine
baktiginizda yeterlilik acisindan neler soyleyebilirsiniz? (Eksik, fazla, yeterli,
yetersiz gibi) Neden?”

Yeterli (N) Yetersiz (N) Fikrim Yok (N)
Kur'an-1 Kerim 11 12 3
Hz. 8 15 3
Muhammed'in
Hayati
Temel Dini 8 15 3
Bilgiler
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Katilimcilarin derslerin yeterliligi ile ilgili gértislerine bakildiginda, Kur'an-1 Kerim
dersi icin katilimcilarin yariya yakininin olumlu diger yarisinin da olumsuz (0.1, 0.2,
0.4, 0.7, 0.8, 0.9, 0.12, 0.18, 0.19, 0.22, 0.23, 0.25) goériis beyan ettikleri
goriilmektedir. Hz. Muhammed'in Hayat1 (0.1, 0.2, 0.5, 0.6, 0.7, 0.8, 0.9, 0.11,
0.12, 0.13, 0.15, 0.19, 0.20, 0.23, 0.25) ve Temel Dini Bilgiler dersleri icin ise
yaridan fazla katiimci (0.1, 0.5, 0.4, 0.6, 0.7, 0.8, 0.9, 0.11, 0.12, 0.19, O.20,
0.22, 0.23, 0.24, 0.25) tarafindan '"yetersiz' degerlendirmesinin yapildig1 dikkati
cekmektedir. Yetersizligin nedeni olarak ileri stUrlilen gerekceler arasinda konularin
sikici olmasi, cok fazla ayrintinin yer almasi ve seviyenin gozetilmemesi seklindeki
degerlendirmeler 6n plana cikmaktadir. Bu dogrultuda daha 6zenle hazirlanmasini
tavsiye eden katilimcilar mevcuttur.

Icerik itibariyle en yeterli gértilen dersin Kur'an-1 Kerim oldugu dikkati cekmektedir.
Ancak Kur'an-1 Kerim'in ders saatinin icerik icin yetersiz oldugu ise bircok katilimci
tarafindan belirtilmistir.

Bahsettigimiz hususlara 6rnek olarak bir katilimc: kanaatini gerekceleriyle su sekilde
izah etmektedir: "Kur’an dersi icerigi ezber sureleri, peygamber kissalari, tecvit bilgisiyle
lic ders icerisinde en doyurucu miifredata ve icerige sahip. Derslerin kolaydan zora
ilerleyisi bence basarii. Her yil ilerleyen okuma diizeni, stirekliligi sagliyor. Yani 4 yil
boyunca Kur’an dersini hakikaten diizgiin bir sekilde alan biri icin istifadeli olabilir.
Ayni yorumlart maalesef diger iki ders icin yapamwyorum. TDB kitaplarnindan ikincisinde
(Islam 2) nispeten ilkine gére daha islevsel olsa da cocugun ihtiyacina cevap verecek
nitelikte olmayan ve dogrusu ¢ok sikict gelebilecek konular var. Ders igerigine
baktigimda bir 6gretmen olarak benim bile ¢ok sikilarak anlatacagimdan emin oldugum
konular var (aile bireylerinin gérevleri, ailede mutlulugun temelleri, sorumluluklarimiz
konular gibi) Siyer dersi igin ise 5 ve 6. Sinif kitaplarn miifredati tamamen bombos gibi
geliyor bana. Ilk otuzar sayfalar Peygamberin hayati, evet fakat kalan kisimlarda
temizlik, beslenme, ekolojik dengeyi korumak gibi neden bu dersin miifredatinda
oldugunu anlayamadigim konular mevcut. Hatta bazt tiniteler komple “neden bu konu
burada?” dedirtiyor.” (0.6)

Katilimcilardan konu ile ilgili fikir belirtmeyenler (0.3, 0.10, 0.26) de séz konusudur
ki bu durumun dersleri programin butintnu géz éniine alarak incelememe ile iliskili
oldugu dusunulmektedir.

Tablo 8a: “Din, Ahlak ve Degerler Alant secmeli derslerinde zorunlu DKAB
dersini tekrar eden kistmlar var mi?”

N %
Evet 25 96,15
Hayir 0 0
Fikrim Yok 1 3,84
Toplam 26 100

Katilimcilarin neredeyse tamami (%96,15; 25 kisi), secmeli derslerde DKAB dersini
tekrar eden, hatta "tamamiyla ayni" olan kisimlarin bulundugunu belirtmistir. Bircok
katilimci tarafindan tekrarin en cok mevcut oldugu ders TDB olarak ifade edilmis,
bazilar1 tarafindan ise bu ders DKAB'nin aynisi olarak degerlendirilmistir.
Katilimcilarin bircogu Hz. Muhammed'in Hayati dersinde de benzer tekrarlarin
bulundugu vurgulamistir: "Ozellikle Peygamberimizin Hayati ve Temel Dini Bilgiler
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dersinde tekrarlar séz konusu olmakta, Kur’an icin béyle bir durum sbéz konusu
degildir." (0.9)

Katilimcilardan sadece bir kisi (0.26) konuyla ilgili olarak gériis beyan etmemistir.

Tablo 8b: “Varsa bunun egitimsel sonucu olumlu mu yoksa olumsuz mu?
Neden?”

N %
Olumlu 5 19,23
Kismen Olumlu- 2 7,69
Kismen Olumsuz
Olumsuz 15 57,69
Fikrim Yok 4 15,38
Toplam 26 100

Din Kultard ve Ahlak Bilgisi dersi ile secmeli din egitimi derslerinin iceriklerinde
tekrar eden kisimlarin egitim acisindan etkisini degerlendirmeleri icin sordugumuz
sorumuza verilen cevaplar, Tablo 8b'de kategorize edilmistir. Buna goére katilimcilarin
yaridan fazlasinin (%57,69; 15 kisi (0.2, 0.3, 0.4, 0.5, 0.6, 0.7, 0.8, 0.9, 0.11, 0.14,
0.17, 0.18, 0.19, 0.24, 0.25)) tekrarlar1 egitimsel sonuclari itibariyle olumsuz olarak
degerlendirdikleri gértilmektedir. Bunun temel nedeni olarak ise "sikicilik" ve buna
bagl olarak "ilginin azalmasi" gésterilmektedir: "Temel Dini Bilgiler dersinde ibadetlerle
ilgili kisimlar zorunlu din derslerindeki ibadet Tinitesiyle cok tekrara dustiigtini
séyleyebilirim. Bu durum sé6z konusu dersin daha az tercih edilmesine, ders islenirken
de égrencilerin tekrara diisme ytiztinden ilgisinin bozulmasina, égretmeni de yeni seyler
séyleyememe 1zdirabina sokuyor. Dersi monoton bir ders haline getiriyor.” (0.3)

Olumlu degerlendirenler (% 19,23; 5 kisi (0.12, 0.13, 0.16, 0.20, 0.22)) gértislerine
gerekce olarak tekrarlar: "kaliciligin saglanmasi”" ve "bilgilerin pekistirilmesi" acisindan
faydali gorduklerini belirtmislerdir.

"Kismen" kategorisinde ele aldigimiz yorumlardan (%7,69; 2 kisi) biri yukaridaki
gerekcelerle tekrar1 bazi 6grenciler icin olumlu bazi 6grenciler icin olumsuz oldugunu
ifade etmektedir: "Tekrar eden kisimlar var tabii ki. Bazt égrenciler icin olumlu bazilart
icin olumsuz oluyor. Bir kismimun hosuna gidip "biz bunlan gérmiistiik" diyerek
bildiklerine mutlu oluyorlar, bir kismu da "bunlarn zaten gérdiik" diyerek sikilmaya
basliyorlar.” (O.15) Aym kategoride degerlendirdigimiz diger yoruma gére ise tekrar bir
taraftan sikicilik gibi olumsuz bir duruma yol acgarken diger taraftan konularin
pekistirilmesinde rol oynayarak olumlu kabul edilebilmektedir: "Elbette var. Aymn
seyleri gortiyor olmak cocugu sikabiliyor. Ama diger taraftan eksiklerini gidermek igin
bir firsat da olabiliyor."” (0.10)

Fikir beyan etmeyen katilimcilar (%15,38; 4 kisi) ise konuya dair degerlendirme
yapmadiklarini ifade etmislerdir.

Tablo 7 ile Tablo 8a ve 8b bir blitiin olarak ele alindiginda, derslerin igerikleriyle ilgili
genel kanaatin yetersizlik yéntiinde oldugu ve tekrarlarin s6z konusu yetersizlige
neden olan o6nemli bir faktdér olarak degerlendirilebilecegi soéylenebilir. Bu durum
raporlarda ve 6gretmenler ile 6grenciler tizerinde yapilan arastirmalardan elde edilen
bulgularda da vurgulanan 6nemli bir husustur (Bahcekapili, 2013: 264; Meydan,
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2013: 246; Meydan, 2015: 689). Pekistirmek acisindan tekrarlar1 olumlu goéren
0gretmenler bulunsa da genel olarak DKAB dersleriyle birebir o6rttisen konularin
derslerin secilmesi noktasinda olumsuz etki yapacag: dtistinutlmelidir.

Tablo 9: “Din, Ahlak ve Degerler Alant secmeli derslerinin iceriklerini giincel
buluyor musunuz?”

N %
Evet 6 23,07
Kismen 8 30,76
Hayir 10 38,46
Fikrim Yok 2 7,69
Toplam 26 100

Icerigin gilincel bilgilere ve meselelere temas etmesi, 6grenilen bilginin hayata
gecirilebilmesi acisindan cok 6nemlidir. Bu manada mevcut Din Kulttirti ve Ahlak
Bilgisi dersine 6nemli bir alternatif olmas1 agisindan konulan bu derslerin iceriklerinin
glncelligine dair degerlendirmelerini almak tizere sordugumuz soruya, katilimcilarin
%38,46'1 (10 kisi (0.4, 0.7, 0.9, 0.15, 0.17, 0.18, 0.19, 0.20, 0.22, 0.25)) igerikleri
glincel bulmadiklarini ifade etmislerdir. Ancak cevaplarin bir kisminda bu durumun
derslerle alakali olarak degerlendirildigi dikkati c¢ekmektedir. Buna gore ilgili
katilimcilar bazi derslerin, 6zellikle Hz. Muhammed'in Hayati ve TDB derslerinin,
glincel meseleler dikkate alinarak yeniden dlizenlenmesi ve glincellenmesi gerektiginin
altin1 cizmislerdir. Guncellemenin genclerin ihtiyaclari ve sorunlari dogrultusunda
yapilmasini vurgulayan bir katilimcinin getirdigi 6rnek bu manada dikkat cekicidir:
"Gengligin sorunlarina gére gtincellenmelidir. Facebook'ta vakit gecirmenin mekruh
olmast veya orada hakaret etmenin gwybet ve haram olmast gibi konulara
deginilmelidir." (0.17)

Soruya verdikleri cevabi "kismen" olarak siniflandirdigimiz katilimcilarin (%30,76; 8
kisi (0.1, 0.3, 0.6, 0.10, 0.11, 0.12, 0.13, O.24)) geneli ise derslerin hepsi icin giincel
demenin miUmkin olmadigini, bazilarinin bu kategoriye girdigini ifade etmislerdir:
"Kur'an-t Kerim ve Hz. Muhammed'in Hayatt dersi icin gtincel diyebiliriz, Temel Dini
Bilgiler dersi her tinite icin ayrn degerlendirme istiyor.” (0.10) Bunun yaninda bu
kategoride ele aldigimiz cevaplar arasinda bazi katilimcilarin bazi derslerin alan
itibariyle giincellemeye muisait olmadiklarini diistindutiklerini belirtmeleri bizim icin ilgi
cekici bir bulgudur. Bu baglamda glincellemeye tabi tutulabilecegi ve tutulmasi
gerektigi diistiintlen o6ncelikli ders Temel Dini Bilgiler dersi olarak vurgulanmaktadir:
"Bu anlamda degerlendirebilecegimiz yalnizca Temel Dini Bilgiler dersi. Ancak
miifredatinin yeniden dtizenlenmesi ve 6grencilerin seviyelerine gére ilmihal bilgisinin
eklenerek daha islevsel hale getirilmesi gerekiyor.” (O.11)Benzer sekilde Kur'an-i
Kerim'in dersinin glncellenmesi ile ilgili problem yasanabilecegini ifade edenler
mevcuttur: "Kuran dersini ne kadar gitincel hale déniistiirebilirsiniz, bilemiyorum.
Kissalar vs. sayesinde daha ilgi ¢cekici bir ders haline déntistiirtildiigtini diistintiyorum.
Hz. Muhammed’in Hayat: dersini ise gtincel buluyorum. Bu derste Miisliiman'in giyimi,
temizligi, konusmast gibi konular stinnetle destekleyerek gtintimiize isik tutmast gtinceli
yakaladiklarimin bir isareti. Temel Dini Bilgiler dersi ise tam bir arkeolojik kazi.. Hala
teyemmiim konusunun islenmesi yeni seyler séyleyemedigimizin géstergesi.” (0.3)
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Katilimcilardan derslerin iceriklerini gtincel bulduklarini ifade edenlerin (%23,07; 6
kisi (0.5, 0.8, 0.14, 0.16, 0.21, 0.23)) yaris1 ise "ama" ifadesi ile mevcut glincelligin
gelistirilmesi gerektiginin altin1 cizmislerdir: "Evet. Icerik giincel ancak konularin
dagilimu yetersiz. Her diizeyde iman, ibadet, ahlak, Hz. Muhammed’in hayat: ve gtincel
konulara yer verilmeli.” (0.14)

Katilimcilarin sadece % 7,69'u (2 kisi (0.2, 0.26)) konuyla ilgili fikirlerinin olmadigini
ifade etmislerdir.

Tablo 9’da yer verilen soruya ait cevaplar genel olarak degerlendirildiginde,
katilimcilarin buytik cogunlugunun o6zellikle Hz. Muhammed'in Hayati ve Temel Dini
Bilgiler derslerinin iceriklerinin glincellenmesi dogrultusunda hemfikir olduklarini
sOylemek mumkindtr. S6z konusu guncellemenin 6zellikle genclerin karsilastiklar:
meseleler dikkate alinarak yapilmasi ve dolayisiyla derslerin hayata aktarilmasinin
mUumktn kilinmasi ortak bir istek olarak dikkati cekmektedir. Nitekim dersleri alan
O0grenciler tizerinde yapilan bir arastirmada Ogrencilerin aldiklar1 se¢meli derslerin
konularin1 yeterince ilgi cekici bulmadiklarina dair bulgular (Meydan, 2013: 241)
katilimcilarin goértslerinin  anlamliligl acisindan O6nemlidir. Bunun yaninda yine
O0gretmenler Uzerinde yapilan bir arastirmada ise yine oOzellikle Hz. Muhammed'in
Hayati ve Temel Dini Bilgiler derslerine yoénelik olarak hemen hemen ayni
degerlendirilmelerin yapilmis olmas: (Meydan, 2015: 683), derslerin buttintnin bu
manada yeniden gbézden gecirilmesinin énem arzettigini géstermektedir.

Tablo 10: “Size gore Din, Ahlak ve Degerler Alant secmeli derslerinin
programlarinda hayata gorelik ilkesine wuyuluyor mu? Uyuldugunu
diisiiniiyorsaniz hangi derste/derslerde? Nasil?”

N %
Evet 2 7,69
Kismen 12 46,15
Hayir 7 26,92
Fikrim Yok 5 19,23
Toplam 26 100

Tablo 10’a goére, Din, Ahlak ve Degerler alani se¢meli derslerinin 6gretim
programlarinda hayata gorelik ilkesinin dikkate alinip alinmadigi hususundaki
goruslerini almak istedigimiz katiimcilarin yariya yakin kisminin (%46,15; 12 kisi(O.1,
0.2, 0.4, 0.10, 0.12, 0.13, 0.15, 0.16, 0.17, 0.18, 0.21, 0.25)) séz konusu ilkenin
tamamen dikkate alinmadigini dustndtkleri ortaya cikmaktadir. Ancak "kismen"
kategorisinde ele alinan cevaplar da kendi icinde iki kategoriye ayrilmaktadir:

Birinci kategoride her bir dersin kismen s6z konusu ilkeye uydugunu distnenler yer
almaktadir: "Ben bazt konularin bilhassa sevgi, dostluk, kardeslik, aile gibi birtakim
konularin yer yer cocuklarnn seviyesinden daha diistik bir sekilde hatta biraz titopik
sayuabilecek kadar iyimser bir dille yazildigini diistintiyorum. “Hepimiz sevgi doluyuz,
herkes birbirini cok seviyor” modunda ilerledigi icin anlatan kisi olarak ben sikiliyorum,
2000 sonrast nesil igcinse ¢ok cocukga oluyor diye diistintiyorum. Hayatlarinda bir
karsiigt mutlaka olmali ama davramis bazinda bir degisiklik meydana getirilmek
isteniyorsa daha cocuklarnin nabzina uygun olacak bir anlatim tarzi benimsenmeli.
Saatlerini bilgisayar basinda geciren, kendilerinden 6nceki nesillere gére ikna edilmesi
oldukcga zor olan, daha sorgulayict yeni nesle “hepimiz kardesiz” havasindan ¢ok farkl

RouteEducationalandSocial ScienceJournal

Volume 3(1), January2016



Giirer, B. & Keskiner, E. (2016). Ogretmenlerin Goriigleri Dogrultusunda Din, Ahlakve
Degerler Alani Secmeli Derslerine Dair Bir Inceleme, s. 219-254.

etkinlik metotlart denenerek onlarnn ilgisini ¢ekecek bir anlatim bicimi denenmeli diye
diistiniiyorum.” (0.6) Ikinci kategoride ise bazi derslerin ilkeye uydugu gériisiinii
belirtenler yer almaktadir ki bu baglamda en c¢cok vurgulanan ders Hz. Muhammed'in
Hayat1 dersidir: "Siyerde var-istisare vb. konular yol gésterici, égretici oluyor.” (0.2)
Istisnai olarak hayata goérelik ilkesinin 6gretmene bagl olarak islevsellik kazandigini
diistinen bir katilmci (0.1) ile ailenin deger sistemlerine uygunluguna bagh olarak
islevsel oldugunu diistinen bir diger katilimcinin (0.21) cevaplarinin da kismen
kategorisinde degerlendirilmesi uygun gértlmuistir.

flkeye uyuldugunu diistinen cok az sayidaki katiimcilardan (%7,69; 2 kisi (0.5, 0.8))
biri gerekcesini su sekilde ifade etmektedir: “Kur’an dersinin 6gretim programinda
“Kissalar islenirken temel mesagjlara vurgu yapulacak ve bunlann hayatla iliskisi
kurulacaktir” ifadesi yer almaktadwr. Bu da hayata gorelik ilkesine uyuldugunu
gbstermektedir. Hz. Muhammed’in Hayat: dersinde yer alan “Temizlik, Beslenme, Ailede
Sevgi ve Saygi, Iletisim Dili, Giyim Kusam, Komsuluk, Akrabalarla Iletisim, Sosyal
Iletisim, Eglence ve Spor, Hz. Muhammed’in Dualar, Insan Haklart ve Adalet, Anne
Babanin Goérevleri, Insani Iliskileri Giiclendirme” gibi tiniteler hayata goérelik ilkesine
uyuldugunu géstermektedir. Hz. Muhammed’in Hayat: dersinin 6gretim programinda yer
alan “Uniteler ele alimirken konular giinliik hayatla iliskilendirilecektir” ifadesi de
hayata gérelik ilkesine uyuldugunu géstermektedir.”(0.8)

Uyulmadigini distinenlerin (%26,92; 7 kisi (0.6, 0.7, 0.9, 0.11, 0.19, 0.20, 0.22))
temel gerekcesi ise sadece programlarda teorik bilginin Oncelenmesi seklindeki
gorusleridir: Temel dini bilgiler dersinde yer alan ahlaka dair konularda (adalet, iffet,
iyilik) cocuklara bir deger kazandirdmak isteniyor ama bu teorik bilgi vermekten dteye
gitmiyor. Bu sekilde anlatimast ¢cocuklann hayatinda bir karsiik bulmuyor. Bu agidan
baktigimizda hayata gérelik ilkesine uyuldugunu séyleyemeyiz. Cocuklarin duygu,
diistince ve davramislarinda bir degisiklik, farkindalik yaratmak istiyorsak faklt metotlar
kullanmamiz gerekiyor. (0.11) Bunun yaninda genele hitap edememe problemi de
ilkeye uyulmadigina dair kanaatlerin gerekcelerinden biri olarak dikkati cekmektedir.

Katiimcilarin bir kismi ise (%19,2; 5 kisi (0.3, 0.14, 0.23, 0.24, 0.26)) cevap
vermemeyi tercih ederek fikrinin olmadigin1 ifade etmistir. S6z konusu oran
0gretmenlerin konuya yaklasimi acgisindan oOnemlidir. Zira bu veri bizi, ilgili
katilimcilar tarafindan programlarin bu acidan degerlendirilmedigi sonucuna
goturmektedir.

Tablo 10’'un ortaya koydugu netice, Tablo 9’a ait netice ile anlamli bir butunlik
gostermektedir. Zira ders programlarinda "hayata gorelik" ilkesinin yeterince dikkate
alinmamasi, derslerin iceriklerinin de yeterince glncel olmamasini beraberinde
getirecektir ki her iki soruya verilen cevap katilimcilarin gortslerinin tutarliligini
ortaya koymasi bakimindan énemlidir.

Tablo 11: “Din, Ahlak ve Degerler Alant secmeli derslerini ogrencilerin gelisim
diizeylerine uygun buluyor musunuz? Uygun bulmanizin ya da bulmamanizin
nedenini aciklayabilir misiniz?”

N %
Evet 13 50
Kismen 8 30,76
Hayir 3 11,53
Fikrim Yok 2 7,69
Toplam 26 100
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Icerigin verimini belirleyen bir diger husus diizenlendigi yas seviyesine uygun olup
olmamasidir. Bu noktadan hareketle se¢cmeli derslerin iceriklerinin 6grenci seviyesine
uygun olup olmamasina dair kanaatlerini almak tUzere sordugumuz soruya
katiimcilarin yarisi (%50; 13 kisi (0.2, 0.5, 0.6, 0.8, 0.11, 0.12, 0.13, 0.14, 0.15,
0.16, 0.17, 0.18, 0.23)) "uygun" gérdugunu ifade etmistir: "Gelisim diizeyleriyle ilgili
bir sikintt olusturabilecek zorlukta bir konuyla karsilasmadim. Yani “bu konuyu
anlayamazlar” ya da “seviyelerinin cok tizerinde” dedigim bir konu yok. Tekrarin ve
onlann ilgisini asla cekmeyecegini diistindtigiim konularnn icerikte yer bulmast disinda
bir sikintt yok." (0.6)Anlasilmayan hususlarla ilgili meselenin 6gretmen tarafindan
¢ozuldigli de bu minvalde vurgulanmistir: "Gelisim diizeylerine uygundur. Konular
anlayabilecekleri sadelikte aciklanmis. Ayetleri anlamada zorlanmalar olsa da, derste
ayetler tizerinde durarak gerekli aciklamalart yapiyoruz.” (0.5)

"Kismen" kategorisinde ele alinan cevaplarin (%30,76; 8 kisi (0.1, 0.3, 0.4, 0.9, 0.10,
0.21, 0.22, 0.25)) bir kism1 derslerin iceriklerinin bir kisminin fazla teorik olmasi veya
bazi konularin cok basit kalmasi ya da seviyenin Ulzerinde olmasi gibi hususlara
binaen derslerin buttnuyle seviyeye uygun olmadigini vurgulamaktadir: "Biraz daha
bilgi ytiklii olabilir.” (0.1) "Temel Dini Bilgiler, Siyer dersleri acisindan 5. siniflara erken
bir uygulama.” (0.4) "Kur’an dersi icin tecvid konulart gelisim diizeyinin tizerinde,
6grenci icin O6grenme glicliigii yaratabilecek diizeyde bilgiler icermektedir.”
(0.9)Katilimcilardan bazilarina ise ders dtiizeyinde seviye degerlendirmesi yaparak her
bir dersin farkli nitelikte oldugunu ifade ettikleri icin bu kategoride yer verilmistir:
"Kur'an-t Kerim dersi gelisimlerine uygun, Hz Muhammed'in Hayati dersi her sene
kendini tekrar ediyor, 5. swf ile 7. sinif konulart neredeyse ayni. Temel Dini Bilgiler
Dersinin bazt tinitelerini de (6zellikle ibadet) fazlaswyla ayrintili buluyorum.” (0.10).

"Olumsuz" cevap veren katiimcilarin (%11,53; 3 kisi (0.7, 0.20, 0.24)) bu
yaklasimlar1 ise icerikleri Ogrencilerin seviyelerinin Usttinde ya da altinda olarak
degerlendirmelerine dayanmaktadir: "Cogu uygun degil, yas itibaryla soyut kalan
konular fazla. Ornegin 5. Siniflarda Allah’in sifatlart konusu fazlaca soyut.” (0.7) Aym
ders icin seviye farki s6z konusu olabildigine dair yorum ayrica dikkat cekicidir:
"Ogrencilerin gelisim diizeylerine cogu zaman uygun degil. Ancak kitapta bir itinite
gelisim diizeyine uygun hazirlanirken bir sonraki tinite tamamen farkli gelisim
diizeyinde hazirlanmus olabiliyor.” (0.20)

Katilimcilardan konuya dair fikir beyan etmeyenler (% 7,69; 2 kisi (0.19, 0.26)) de
mevcuttur.

Tablo 11’'in ortaya koydugu verilere gore derslerin 6grencilerin seviyesine uygun
oldugunu ifade eden katilimcilarin biytk cogunlugu seviyeye uygunlugu 6grenci
seviyesinin "Gistlinde" olmamasi baglaminda degerlendirmislerdir. Bunun yaninda
soruya verdikleri cevabi "kismen" ve "hayir" olarak siniflandirdigimiz katilimcilarin
cevaplar1 bir butin olarak degerlendirildiginde, katilimcilarin yarisinin sorumuza
olumlu diger yarisinin ise olumsuz veya elestirel olarak yaklastigi sodylenebilir. Elde
edilen sonug, derslerin O6gretmenleri Uzerinde yapilan bir baska arastirmanin
bulgulariyla da, derslerde yer alan bazi konularin 6grencilerinin ilgi ve ihtiyaclarinin
yaninda hazir bulunusluk seviyelerine de uygun dismediginin tespiti baglaminda
uyumluluk géstermektedir (Meydan, 2015: 683-684, 689).

d. Ogrenme - Ogretme Unsuru:

Program gelistirmenin en o6nemli unsurlarindan birini 6grenme-6gretme sulreci
olusturmaktadir. Ogrenme-6gretme stlirecini etkileyen temel etkenlerden biri ise
metottur. Zira dersin verimli metotlarla islenmesi, 6grenme - 6gretme surecinin
neticesinin de verimli olmasini saglayacaktir. Bu dogrultuda katilimcilarin hem
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programda Ongoérillen metotlara hem de sahsi uygulamalarina yonelik olarak
sordugumuz sorulari ve cevaplar: su sekilde ele almak mimktndfr:

‘Din, Ahlak ve Degerler Alant secmeli derslerinin programlarinda ongoriilen
metotlar nelerdir? Bunlart uygulayabiliyor musunuz? Uygulayamiyorsaniz
nedenini, uygulayabiliyorsaniz etkili olup olmadigint aciklar misiniz?

Metotlarla ilgili sorumuza katilimcilarin bilingli cevap verdiklerini séylemek zordur. Bir
kismi fikrinin olmadig1 acikca ifade etmistir (0.2, 0.6, 0.9, 0.11, 0.16, 0.26). Verilen
cevaplar ise genellikle programin ne 6éngérdiginden cok kendilerinin hangi metotlar:
uyguladiklar1 tizerinde yogunlasmaktadir. Bu durum programin metotlar ac¢isindan
dikkate alinmadigini bize gostermektedir.

Soruya verilen tipik ve en kapsamli cevaplardan birine 6rnek olarak su ifadeler dikkat
cekicidir: Ongériilen metotlar daha cok geleneksel yéntemler. Soru-cevap, anlatim,
buldurma..bunlar uygulanabiliyor. Ancak daha modern sayilabilecek istasyon, kiime
calismast bu derslerde uygulamadigim, uygulayamadigim metotlar. Dersler mi uygun
degil, ortam mu yoksa égretmen olarak ben mi yetersiz kaliyorum? cevabu veremedigim
bir soru. (0. 3) Kullandiklari metotlara dair belirgin 6rnek veren az sayidaki
katiimcilar genellikle anlatim, soru-cevap, film izleme, calisma kagidi, gorsel
materyaller gibi metotlar1 ve materyalleri kullandiklarini ifade etmislerdir (0.6, 0.12,
0.21). Metotlar baglaminda materyallerin ele alinmasi da konuya hakimiyetin yeterli
derecede olmadigini géstermesi bakimindan énemlidir.

Metotlarin kullanimu ile ilgili eksikliklere dair elestirel yaklasan bir baska cevap ise su
sekildedir: "Bizlere MEB tarafindan her hangi bir egitim ya da bu derslerin islenisiyle
ilgili seminer verilmedi. Bizler kendi bilgi donanuimiz ve 6grenciye verilen kitap esliginde
dersi isledik. Kilavuz kitaplar kazamlar elimizde yok. Acik¢ast bu dersler ilk basta her
hangi bir hazirlik olmadan bastan savma koyulmus gibi geliyor. Se¢cmeli derslerin
verildigi ilk yil 1 dénem boyunca 6égrencinin eline hicbir kitap gecmedi. Internette
buldugumuz bazt kaynaklardan yaralanarak yaklasik Say kadar bu ders materyal
olmadan islendi.” (0.5)

Metot uygulamada en cok sikinti yasanan ders ise Kur'an-1 Kerim dersi olarak tespit
edilmistir (0.6, 0.7, 0.8, 0.14, 0.15, 0.18, 0.25): "Kuran-1 Kerim dersinde pek
uygulama imkanim olmuyor. Cilinkti bu dersin dgretimi icin 6zel metotlar gerekmektedir.
Bunu gerceklestirebilmek icin zaman ve mekan sorunu ortaya cikmaktadir.” (0.14)
Kur'an-1 Kerim dersi ile ilgili metot uygulama sikintisinin altinda yatan sebeplerden
biri olarak ise bu derse ait siniflarin 6grencilerin seviyeleri gbzetilerek olusturulmamaisg
olmasi ifade edilmektedir (0.6, 0.7, 0.18): "Kuran dersleri icin uygulanamadigi kesin
clinkti sinift tek diizeyden olusmuyor égrencilerin her biri farkli diizeyde ve tek tek
ilgilenmek gerekiyor ancak program tek diizeyde hazirlanmis.” (0.18)

Fiziki imkansizliklar, smniflarin kalabalik olmasi, materyal eksikligi ve zaman
yetersizligi de metotlarin verimli uygulanmasi acisindan o6nemli bir engel olarak
gorulmektedir (0.10, 0.14, 0.15, 0.17, 0.20, 0.25, 0.26): "Okulun fiziki sartlart
metotlart uygulamaya elverisli degil. Mesela Kuran dersi icin gérsellikten faydalanmak
gerekirken bu miimkiin olmuyor.” (0.15)

Verilen cevaplar bir btittinde degerlendirildiginde katilimcilarin derslerin daha verimli
islenebilmesi acisindan 6énemli bir unsur olan metot alaninda kendilerini gelistirmeye
yonelik ciddi bir caba icerisine giremedikleri gortilmektedir. Bu durum dersin
Ogretmenleri Uzerinde yapilan bir diger arastirmada da benzer bicimde ortaya
cikmaktadir. Nitekim bu arastirmaya goére 6gretmenlerin alan egitimi, 6zel 6gretim
yontemleri bilgi veya uygulamalari alanlarinda yetersiz olduklar1 tespit edilmistir
(Meydan, 2015: 689). Gerek arastirmamiz gerekse benzer arastirmalarda ortaya
konulan bu bulgu, meslek ici egitimin verilmesinin, derslerin daha verimli bicimde
islenebilmesi acisindan gerekli oldugunu gostermektedir. Bunun yaninda okullarin
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fiziki imkanlarinin iyilestirilmesi de bir zorunluluk olarak karsimiza c¢ikmaktadir
(Benzer bulgular ici bkz. Meydan, 2015: 689).

‘Din, Ahlak ve Degerler Alant secmeli dersleri icin olusturulmus materyaller var
m1? Bu materyaller kimler ya da hangi kurumlar tarafindan iiretilmis?

Bir dersin verimliligini saglamak adina uygulanan metotlarin etkili olabilmesi i¢cin ders
materyallerinin nitelikli ve cesitli olmasi 6nemlidir. Din, Ahlak ve Degerler Alani
secmeli derslerine ait kullandiklari materyallerle ilgili bilgi ve degerlendirmelerini
almak istedigimiz katilimcilarin blyltk cogunlugu materyalleri internet Uzerinden
6.1, 0.5, 0.7, 0.10, 0.15, 0.20, 0.23) ve 6zellikle DKAB dersine ait materyallerden ve
bu dersin Ogretmenlerinin hazirladiklar1 materyallerden temin  ettiklerini
belirtmislerdir (0.6, 0.11, 0.13, 0.14). Bunun yaninda materyal olarak ders kitaplari
vurgulanmaktadir (0.7, 0.8). Kurum olarak ise Diyanet Isleri Baskanhg (0.8, 0.13,
0.17, 0.18), MEB (0.4, 0.7, 0.8, 0.13, 0.20), DEM (0.14), ENSAR (0.10, 0.12),
YEKDER (0.10, 0.12), EDAM (0.3) gibi kurumlar tarafindan hazirlanan kitap ve
materyallerin kullanildig: ifade edilmektedir.

‘Sizin kullanmay: tercih ettiginiz materyaller var mi? Varsa neler? Siz mi
iirettiniz yoksa bir yerlerden mi temin ettiniz? Materyalleri secerken neye gore
davraniyorsunuz?

Katilimcilar derslerde kullandiklar1 materyaller arasinda ¢ogunlukla calisma kagitlari,
CD, internet ortamindan indirilen veya sahsi olarak hazirlanan sunular, kavram
haritalarin1 siralamislardir. Ancak cogunlukla baskalari1 tarafindan veya Diyanet gibi
kurumlar tarafindan hazirlanmis materyallerin tercih edildigi, bu manada internet
ortamindan sikca yararlanildigi goértlmektedir: "Calisma kagitlan, testler, hikayeler,
kisa filmler kullanyyorum. Kendi hazirladigim calisma kagitlart var. Damla yayinevinin
testlerini kullaniyorum. Bu materyalleri secerken 6grencilerimin dtizeyine uygun
olmasina ve benim ig¢in dogru doéntit verebilmesine dikkat ediyorum. Kuranit kerim
dersinde Edam yaywnlarinin ses temelli elifba kitabint tercih ediyorum. Kurani Kerim
okumayt ¢cok daha pratik ve eglenceli hale getiriyor. Renkli oldugu icin égrenciler de
seviyor.” (0.11)Bir diger katilimc1 ise kullandig1 materyalleri ve seciminde dikkat ettigi
hususlarn su sekilde ifade etmektedir: "Tabi ki var. Unite konular ile ilgili calisma
kagitlar, kavram haritalan, sunular, etkinlikler ve videolar. Kendi tirettigim materyaller
de var internet ortamindan temin ettigim materyaller de var. Materyallerin 6grencilerin
ilgisini cekecek nitelikte olmasina dikkat ediyorum.” (0.14)

Her ders icin materyal hazirlama gayreti icinde oldugunu ifade eden bir katilimci ise
bu gayretine ragmen kendisini yetersiz hissettigini su sekilde belirtmistir: "Ben her
dersim icin kavram haritalar, sunular tireterek dersi anlatmaya calistyorum ancak
yetersiz kaliyorum." (0.17)

‘Materyal kullanmwyorsaniz nedenini aciklar misiniz?

Derslerde materyal kullanmadiklarini ifade eden katilimcilara bu tercihlerinin sebebini
sordugumuzda genel olarak malzeme sikintis1 (0.4, O.16), zaman yetersizligi (O.6),
fiziki ve teknik imkansizliklar (0.9, O.15) ve siniflarin kalabalik olusu (0.10, 0.12)
temel nedenler olarak siralanmaktadir. Bu durum, okullarin fiziki sartlarinin derslerin
verimliligini saglamada 6énemli bir engel teskil ettigini géstermekle birlikte, 6nceki iki
soruya verilen cevaplarla beraber degerlendirildiginde dersin 6gretmenlerinin materyal
kullanma ve hazirlama hususunda ciddi destege ihtiyac duyduklarini da ortaya
koymaktadir.

e. Olcme - Degerlendirme Unsuru:

Din Ogretimi Genel Mudurligi (DOGM) secmeli derslerin gelistirilme ihtiyacina
binaen Din, Ahlak ve Degerler Alani se¢meli derslerinin uygulamaya kondugu ilk
yildan itibaren calismalar yapmaktadir. Calismalar kapsaminda 2013-2014 6gretim
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yili sonunda DKAB 6gretmenleri ve imam-hatip liselerinde goérev yapan 6gretmenlere
cesitli seminerler verilmis ve her ilde mesleki calisma toplantilar1 gerceklestirilerek
DKAB, secmeli dersler ve Arapca; IHL meslek dersleri ve IHL kuilttir derslerine ydnelik
ayrintili i¢ raporun hazirlanmasi saglanmistir. Bu raporlar DOGM tarafindan
birlestirilerek Eyltil mesleki calisma déneminde illerde tekrar miizakeresi saglanmistir.
Benzer bir faaliyetin gectigimiz Ogretim yili icin de yapildigi bilinmektedir.
Raporlardaki talepler dogrultusunda 2014-2015 6gretim yilindan itibaren secmeli
derslerin notla degerlendirilmesine gecilmistir.

‘Din, Ahlak ve Degerler Alani secmeli derslerinin programa ilave edilmesinden
bugiine uygulamada degisiklikler oldu mu? Size gore gidisat olumlu mu yoksa
olumsuz yonde mi? Neden? seklinde yoOnelttigimiz soruya verilen cevapta
katilimcilardan bir kisminin ‘notla degerlendirmeye gecilmesi’ cevabini vermeleri
sebebiyle bu soru kismen bu baslik altinda, kismen de 6gretmenlerin uygulamaya
yonelik gortis ve diistinceleri baglaminda ele alinacaktir.

Katiimcilarimizin 16’s1 (01, 02, 05, 07, 08, 013, 014, 015, 016, 017, 018, 019,
021, 023, 025, 026) bu soruya uygulamanin baslangicindan bu yana herhangi bir
degisiklik olmadigi seklinde cevap vermislerdir. Ogretmenlerin ilgisizligini gdsteren bu
durum dustndurtictdir. Soruya notla degerlendirmenin getirildigi seklinde cevap
verenlerin sayisi 5'tir. Bunlardan 2’si (010, O11) bu degisikligi olumlu bulurken, diger
2’si (06, 024) ne olumlu ne de olumsuz buldugunu séylemekte, 11 (O4) ise bu
degisikligi olumlu bulmadigini su sozlerle ifade etmektedir: ‘Sadece yazili yapiumast
eklendi. Gereksiz bir uygulama ve kansikliklara neden oluyor. Olmasa da olur. Kur’an
derslerinde farkli seviyelerde 6grenci oldugu icin égretmene yazili anlaminda zorluk
ctkarmaktadir. Notla degerlendirmeyi olumlu bulanlarin gerekcesi bu durumun
ogrencilerin dersleri ciddiye almasina sagladigi katkidir. Bu cevaplarda dikkatimizi
ceken bir diger husus, okul idaresinin o6zellikle secmeli din derslerinde not
ortalamasini yuksek goérmek istemesinden duyulan rahatsizliktir. Baska bir
arastirmada da ifade edildigi tUzere, herkesin notunun 90-100 arasi olmasi
durumunda bazi 6grencilerin bu dersi ¢ok basit bir ders olarak gorip
6nemsememeleri gibi bir sikint1 s6z konusudur (Bahc¢ekapili, 2013: 140).

Degerlendirmeye yonelik asil sorumuz olan ‘Din, Ahlak ve Degerler Alant secmeli
derslerinin notla degerlendirilmesi yoniinde yapilan degisikligi olumlu buluyor
musunuz? Neden? sorusuna verilen cevaplara baktigimizda 6gretmenlerin kahir
ekseriyetinin bu degisikligi olumlu buldugu gériilmektedir. Katihmcilarin 2’si (O3,
020) hem olumlu hem olumsuz buldugunu séylerken, 3a (04, 019, 026) olumsuz
buldugunu soéylemektedir. Geri kalan 21 kisinin 19’u derslere ciddiyet getirmesi ve
sinif hakimiyetini kolaylastirmasi1 sebebiyle bu degisikligi oldukca olumlu bulurken
2’si (07, 0O9) olumlu bulmakla beraber not kaygisi nedeniyle derslerin
secilemeyecegine dair endiselerini dile getirmektedirler.

Hem olumlu hem olumsuz bulanlarin degerlendirmelerine baktigimizda konuya daha
pedagojik yaklastiklar1 gértilmektedir. 020; ‘Olumlu oldugu yénleri de var olumsuz
oldugu yénleri de. Notlart énemseyen dgrenciler daha gayretli ve dikkatliler. Soru sorma
ve dgrenme istegi artti. Ancak zaten ailelerin bir iki dini sey 6grensin diye zorla
olmadiginda sohbet eder gibi yaklastigimizda bir iki sey égreniyordu. Ama not kaygist
olan égrenci artik bu tiplere derste tahammiil edemediginden dersten bir sekilde
dislanmus olabiliyorlar. Ciinkti 6gretmen de sinav yapacagindan miifredat yetistirmeye
calistyor.” O3; ‘Hem olumlu hem olumsuz yénleri oldugunu diistintiyorum. Séyle ki
nottan korkan d6grencilerin din dersleri yerine ¢cok daha kolay derslere yénlenebilecegi
endisesi taswyorum. Ikincisi bu derslerde égrenciyi notla tehdit edebilecek égretmenler
tarafindan antipati olusturulabilir. Olumlu yénii ise 6grenciler dersleri éncesine gére
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daha bir ders géziiyle islemeye basladdar biraz. Kendi adima séyliiyorum, verdigim
notlar 6grencilere en gtizel sembolle édiillendirme oluyor.’

Notla degerlendirmeyi olumsuz bulanlardan O4 ise, notun zorunlu derste bile ise
yaramadigina, sinifta kalmanin olmamasi nedeniyle sinav notunun motive edici bir
glcli olmadigina isaret etmektedir.

Degerlendirmedeki éneminden hareketle yonelttigimiz ‘Din, Ahlak ve Degerler Alani
secmeli derslerinde siirec degerlendirme imkaniniz oluyor mu? Siireci
degerlendirebilmeniz icin ne gibi sartlara ihtiyac var? Bu sartlar gerceklesse
siirec degerlendirmek icin nasitl bir yol takip ederdiniz? sorusuna verilen
cevaplara baktigimizda 4 6gretmenin (01, 02, 09, 026) her hangi bir cevap vermedigi
gorulmektedir. 5 katihmci (05, 012, 014, 018, 020) hayir cevabini verirken, 4
katiimc1 (04, 07, 010, O13) stuirec degerlendirmenin zorluguna dikkat cekmistir.
Hayir diyenlerden O12 bu durumun sebebini su ifadelerle aciklamaktadir: ‘Stirec
degerlendirme imkanimiz olmuyor. Stireci degerlendirebilmek i¢in 6grenci sayistun
siiflarda az olmast gerekir. Ogrencilerinin gelisimlerini takip etmek icin cizelge
olusturup, uygulama yaptinp degerlendirebiliriz.’

010 ise stuireci degerlendirmenin zorlugunu sistemin hentiz oturmamis olmasina
baglamaktadir. ‘Stireci su anki derslerin durumu ile degerlendirmek cok zor. Ciddi
degerlendirmelerin yapiabilmesi icin sistemin oturmast lazim. Stireci degerlendirmek
icin derslerin uygun saat dilimi ve giinlerde yapiumast lazzim. Derslerin, égretmenlerin
ders saatini doldurmak icin degil brans 6gretmenlerine dagitilmast lazzim. "Her 6gretmen
dinden anlar”" mantigt ile derslerin doldurulmamast lazzm. Bunun icin de gtinliik 7 saate
ctkardan ders saatinin tekrar en fazla 6 saate cekilmesi gerekiyor. Giinliik 7 saat ders
olurken ve ikili 6gretim yapilan bir okulda bu sistemin islemesi imkansiz. Hem dgretmeni
hem 6grenciyi magdur ediyor ¢tinkti.’

Sorumuza evet yaniti verenlerin nerdeyse tamaminin (03, 06, 08, 011, 015, 021)
stire¢c degerlendirmeyi Kur’an-1 Kerim dersi baglaminda anlayip cevap verdigi
gortlmektedir. Ornegin O21'in cevabi séyledir: ‘Tabii ki oluyor. Swuflar makul
seviyedeyse olumlu sonuc¢ alintyor. Mesela gecen yul Kur’an-1 Kerim dersinden énce bilen
on, sonra dgrenen on iki, 6grenemeyen ti¢ kisi.’” Bu sonuclar stire¢c degerlendirmeden
kastedilen seyin genel itibariyla 6gretmenlerimiz tarafindan tam olarak bilinmedigini
gostermektedir. Ornegin 024 bu soruya ‘Okulda ziimre olarak konusuyoruz. Benden
tecriibeli 6gretmenler de var tabii ki’ seklinde cevap vermektedir. 016 ise acikca
bilemedigini itiraf etmektedir. Genel anlamda streci degerlendirebildigini séyleyen tek
bir katihlmc1 (O17) bulunmaktadir. O da smirliliklarindan bahsetmektedir: ‘Gézlem
yoluyla stireci degerlendirebiliyoruz. Gelistirilmis bir form veya sistemli bir veri toplama
imkanmina sahip olmadim.’

f. Ogretmenlerin Uygulamaya Yonelik Goriis ve Onerileri:

Arastirmamiza katilan 6gretmenlerin derslerle ilgili olarak uygulamaya yonelik gorts
ve Onerilerini almak tizere 6ncelikle uygulamada karsilastiklar: sorunlara daha sonra
bu sorunlardan da hareketle ne gibi c¢6zGm Onerileri getirebileceklerine dair
sordugumuz sorular ve verilen cevaplar asagidaki gibidir:

1. Karsilasilan Sorunlar:

Ogretmenlerin uygulamaya dair gériis ve diistincelerini 6grenebilmek icin ydnelttigimiz
sorularin ilki ‘Din, Ahlak ve Degerler Alant secmeli derslerinin isleyisi ile ilgili
karsiuastiginiz sikintt ve problemler var mi? Varsa bu durumun nedenlerini
actklar mistniz?dir.

Katilimcilarimizdan 3*intn (01, 010, 022) cevapsiz biraktigi bu soruya, 3’4 (02, 013,
014) de herhangi bir sikintisi olmadigi seklinde cevap vermistir. Kalan
katilimcilarimizin ise birden fazla sikinti ve problem dile getirdigi gérilmektedir. Bu
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problemlerin basinda siniflann kalabalik olmast gelmektedir. Ogretmenlerimizden 8’
(03, 04, 06, 07, 09, 011, 012, 015, 021) égrenci sayisinin fazlaligindan sikayet
etmektedir. Bu sorunu derslerin 6grenciden baskast (aile, okul idaresi) tarafindan
secilmesi (06, 07, 017, 019, 024) ve ézellikle Kur’an-1 Kerim dersi icin 6grenciler
arasinda seviye farkiun olmast (07, 09, 011, 021, 026) takip etmektedir. Diger dile
getirilen sorunlar; (Kuran-1 Kerim dersi icin) ders saati sayisinin azligi (04, 05, 08),
ders iceriklerinde tekrarlarin olmas: (06, 011, 025), ders kitaplarinin okullara gec
ulasmasi (03, 07), not kaygis1 ve beklentisi (019, 020), égrencilerin secmeli dersleri
ciddiye almamas1 (016, 025), veli ilgisizligi (03, 04), materyal yoklugu (018, 020) dur.
Kur’an-1 Kerim dersi 6zelinde zikredilen sorunlar daha 6nceki arastirmalarla benzerlik
gostermektedir (Bahcekapili, 2013: 197; Meydan, 2015: 684, 688). Yine secmeli
derslerin dinlenme/bos ders olarak algilanmasi1 aliskanlifi nedeniyle ciddiye
alinmamas:1 Meydanin gerceklestirdigi arastirmada da vurgulanan hususlar
arasindadir (Meydan, 2015: 688).

Katilimcilarimizdan O12’nin cevabi bircok problemi goézler ontine sermektedir:
‘Kitaplarnin acele hazirlanmis olmast ve yetersiz olmasi, materyal azligi, dersler
konulmadan o6nce 6gretmen ve 6grenci-veli gériislerinin alinmamis olmast. Temel dini
bilgiler dersinin 1 kredi olmasit. Bu durumun sebebi dersler konulurken én calismalarin
yapumamis olmasi.  Derslerle ilgili tamitim videolart hazwlanip  6grenciler
bilinglendirilmeliydi. Daha uzun calismalar yapildiktan sonra bu dersler konulmaliydt.
Okulda da 6grencilere dersin sectirilmesi, derslerin hangi saatlere konulacagt gibi
hususlarda hep problemler olustu. Temel problem 6n calisma yetersizligi. Once dersler
geldi, sonra 6gretmenler seminerlere alindi. Bu da c¢ok hatalt bir uygulamadir.
Seminerler de hep ortaokullara gére anlatildi. Lise icin bilgilendirme yapitmadt.’

Okulun Kur’an kursuna doéntsmesi anlamina gelecek cevaplar oldugu da
gortlmektedir: Ornegin O8 sunlari ifade etmektedir. ‘Daha 6nce de belirttigim gibi ders
haftada 1 giin olunca 2 ders arasindaki zaman ¢ok fazla oluyor ve égrencilerin bir kismi
calismayt unutuyor, c¢alismak istemiyor. Eger her gtin olsaydt daha kolay
6greneceklerini diistintiyorum.’ Yine Kur’an-1 Kerim dersinde yasanan bir sorun olarak
023 sunu sdylemektedir: ‘Diiz lisede Kur’an-1 Kerim dersinde erkek kiz karisik olmast
problemlerden birisi’

Not beklentisiyle baglantili olarak O20’nin sdyledikleri de ilgin¢g gértiinmektedir:
‘Ogrencilerin bu derslerden bol not alinm beklentileri, -ki bu beklenti karsilanmadigt
takdirde d&grencilerin gelecek yil bu dersleri segmeme olasiuiklart var- Se¢mesin ne
olacak gibi gértinebilir ancak secilmediginde sevilmeyen égretmen damgasuun idareci ve
veliler tarafindan 6gretmene yapistrdmast gibi olumsuz sonuglart var... Bu nedenle
sevilmeyen ve secilmeyen din 6gretmeni olmak zor!’

2. Ogretmenlerin Onerileri:

Son olarak 6gretmenlere secmeli din derslerinin gelecegine dair iki soru yonelttik. Bu
sorulardan ilki ‘Genel olarak Din, Ahlak ve Degerler Alant secmeli derslerinin
basarilt olabilmesi icin onerileriniz var mi? Neler? seklinde mevcut duruma
yonelikti.

3 katiimcinin (010, 013, 022) cevap vermedigi bu soruya verilen cevaplara
baktigimizda oOnerilerin basinda miifredatinin égrenci beklenti ve ihtiyaclarina gére
yeniden diizenlenmesi (01, 02, 05, 011, 014, 019) gelmektedir. Bunun ardindan
materyal destegi saglanmasi (012, 017, O18), derslerin gercek anlamda &grenciler
tarafindan secilmesi (019, 023, 025), okul idaresinin tarafsiz olmasi (017, 024),
dgretmenlerin daha 6zverili olmasi (014, O17), égretmenlerin istedigi secmeli derse
girebilmesi (024), ders kitaplarinin iyilestirilmesi (012, 014), din egitimine 6zel ortam
(mescid gibi) olusturulmasi1 (O3, O4), secmeli din derslerinin son saatlere
birakilmamas: (06) gibi 6neriler gelmektedir. Onerilerini olustururken Kur’an-t
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Kerimdersini esas alan 6gretmenlerin goriisleri ise soéyledir: Ogretmenlerden dérdii
(62, 06, 021, 026) Kur’an-1 Kerim derslerinde seviyeye gore sinif olusturulmasini
talep ederken, tici (06, 015, 021) bu derste simif mevcudunun 10’u ge¢memesini,
ikisi (011, O15) de bu dersin haftalik ders saatinin cogaltilmasini énermektedir.
Bahcekapili'nin arastirmasinda da oOgretmenlerin Kur’an-i1 Kerim derslerine yoénelik
olarak benzeri 6nerilerde bulundugu goértlmektedir (Bahcekapili, 2013: 197).

3 katilmcimizin (07, 08, 020) secmeli din derslerinin kalkmasina yonelik éneride
bulunmas: dikkat cekmektedir. Bunlardan ikisi DKAB derslerinin haftalik ders
saatinin 3’e ya da 4’e ¢cikarilmasinin yeterli olacagi diistincesindedirler. Bu baglamda 1
katilmcimiz (025) se¢meli din derslerinin sayisinin azaltilmasini isterken, bir diger
katiimcimiz (O4) her yil bir tane secmeli ders olmasinin yeterli oldugu gértistindedir.
Ogretmenleri boyle diistinmeye sevk eden etkenin derslerin basarisina dair duyulan
stiphe oldugu anlasilmaktadir: ‘Se¢meli din derslerinin ¢ok basarilt oldugunu
diistinmtiyorum. Kur’an kurslarninda Kur’an okumann daha iyi
6grenildigini/ égretildigini diistintiyorum. Belki de problem biz 6gretmenlerdedir. A¢itk¢ast
kendimi Kur’an okumayt 6gretme konusunda cok yeterli gérmiiyorum’ (08). Goértldugn
lzere Kur’an 6gretimiyle ilgili yasanan sikintilarin da derslerin kaldirilmasi talebinde
etkili oldugu bir gercektir. Diger arastirmalarin o6rneklem grubunda yer alan
Ogretmenlerin de Kur’an o6gretimi konusunda problem yasadig gortilmektedir
(Bahcgekapili, 2013: 223; Meydan, 2015: 687). Bahc¢ekapili'nin arastirmasinda oldugu
gibi bizim arastirmamizda da Kur’an 6gretiminde sikinti yasadigini belirten
katilimcilar Ilkégretim DKAB Ogretmenligi béltimiinden mezun olan égretmenlerdir
(Bahgekapili, 2013: 226).

Son olarak katiimcilarimizin uygulamaya alternatif olabilecek Onerileri olup
olmadigini ve alternatif onerilerle ilgili distncelerini 6grenmek amaciyla su soruyu
yonelttik: ‘Din, Ahlak ve Degerler Alant secmeli derslerinin uygulamaya
konulmas: oncesinde zorunlu DKAB dersinin iceriginin evrensel zorunluluk
kriterlerine gore yeniden diizenlenip, din egitimi icinde istege baglt bir ders
konulmasi, bu dersin iceriginin isteyenlerin hususiyetlerini dikkate alarak
olusturulmas: yoniinde literatiire gecmis bir teklif vardi. Size gore bugiinkii
uygulama mt yoksa bu teklif mi daha yerindedir? Sizin 6nereceginiz baska bir
teklif var mi1? Ogretmenlerimizin yarisi, yani 13 katihmc (03, 04, 05, 06, O11,
012, 013, 015, 017, 018, 019, 021, 023) evrensel zorunluluk kriterlerinin DKAB
derslerini olumsuz etkileyecegi kanaatiyle uygulanmasina karsi c¢cikmakta, mevcut
uygulamay1 desteklemektedir. Ornek olarak destekleyenlerden ikisinin ifadelerine yer
verecek olursak O3, ‘Ben bu teklif ve diistincelerin (evrensellik ilkesi) siyasi amacl dile
getirildigini diistintiyorum. Secmeli dersler de eklendiginde mevcut durumun tam
yerinde oldugunu distintiyorum. Mitifredatlarda iyilestirmeler yapuabilir, ekleme
ctkarma yapilabilir ama sistemin degistirilmesi diistincesi bana hi¢ cazip gelmiyor. Bu
sistemden son derece memnumum’ derken; O5, ‘Evrensel zorunluluk kriterlerine gére
dtizenlenirse DKAB dersinin hicbir 6nemi kalmayacaktir, o zaman da bu dersin adi
direk ahlak ya da kiiltiir dersi olsun. Ben bu uygulamayi istemem. Su anki sistemde
DKAB ders miifredatint begeniyorum, hatta Temel Dini Bilgiler dersinden bile daha
verimli bulmaktayim. Istege bagl olsun ama miifredat kiiltiir ve ahlak seklinde yurt
disinda uygulandigt gibi olmasin’ demektedir. Ozetle DKAB dersinin, dolayisiyla islam
dinin olumsuz etkilenecegi kaygisiyla evrensel kriterlere s6z konusu 6gretmenler
tarafindan gtiven duyulmamaktadir, denilebilir.

Bununla beraber 3 yildir pek gtindeme gelmese de daha 6nce literattire gecen ‘DKAB
derslerinin igeriginin evrensel zorunluluk kriterlerine gére yenilenmesi ve din egitiminin
istege bagli olarak dtizenlenecek olan derslerde verilmesi teklifine sicak bakan
ogretmen sayist 5 (08, 09, 016, 020, 025) olup toplam 26 katihimci oldugu
dustinulirse kiicimsenecek bir rakam degildir. Katihmcilardan 020, ‘Tabii ki teklif
daha yerinde. Bugtinkti uygulama sadece -ben yaptim oldu- mantiginda gézitikmektedir
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ifadeleriyle tepkisini ortaya koyarken, 025 destegini ‘Bu teklif daha olumlu. Ibadetlerin
ve bazt ayrnintit bilgilerin istemeyene verilmesi gereksiz ve derse karst olumsuz bir tepki
olusturuyor’ ifadeleriyle dile getirmektedir.

Geri kalan katilimcilarimizdan 5% ( O1, 010, 014, 026) herhangi bir gériis beyan
etmezken, 1’1 (02) din egitimiyle ilgili hususlarin DKAB dersinden cikarilarak mevcut
secmeli derslere ilave edilmesini, 1’i (O7) de DKAB dersinin ne sekilde olursa olmasin
zorunlu olmaktan cikarilmasini savunmaktadir.

Sonuc ve Oneriler

Anayasa’nin 24. maddesinin ilgili htikmutine islerlik kazandirilarak isteyen anne ve
babalarin ¢ocuklarina 2012-2013 6gretim yilindan itibaren ortaokul ve liselerde Din,
Ahlak ve Degerler Alani secmeli derslerinin okutulmaya baslanmasi tilkemizdeki din
egitimi ve Ogretimi adina oldukca o6nemli bir gelismedir. Ancak gerekli altyapi
olusturulmadan uygulamaya gecilmis olmasindan kaynaklanan bir takim sikintilarin
yasandig1 bilinmektedir. Tarihce kisminda da gortldigt tizere mevcut uygulama
Oncesi istege bagli din egitiminin nasil gerceklestirilecegine yonelik daha ziyade din
egitimcilerinin katilimlariyla toplantilar yapilmis, bir takim gortis ve oOneriler ileri
strtlmuisse de bu goriis ve 6neriler yeterince olgunlasmadan uygulamaya gecildigi bir
gercektir. Ozellikle s6z konusu dersler icin program gelistirme acisindan yeterli
hazirhigin  yapilmamis olmas:t karsilasilan problemlerin temel sebebi olarak
gorilmektedir. Din egitimi acisindan tarihi olarak nitelendirecegimiz bdyle bir
uygulamanin basarili olabilmesi icin derslere giren Ogretmenlerin goris ve
duistincelerinin ne kadar degerli oldugu aciktir. Bu sebeple gerek Din Ogretimi Genel
Mudurlagt gerekse din egitimi arastirmacilar tarafindan uygulamanin basindan bu
yana Ogretmenlerin gortis ve dusUncelerine basvurularak degerlendirmeler
yapilmaktadir. Din, Ahlak ve Degerler Alani secmeli derslerinin program gelistirme
acisindan durumu tespit edilerek, 6gretim programlarinin temel unsurlar1 baglaminda
derslere giren 6gretmenlerin goruslerini degerlendirmeyi hedefleyen arastirmamiz da
bu yondeki calismalardan biridir.

Gerek ihtiya¢, hedef ve kazanimlar, gerekse icerik ve metotlar gibi program
gelistirmenin temel unsurlari acisindan Din, Ahlak ve Degerler Alani secmeli
derslerinin 0gretim programlar ile ilgili yapilan arastirmalar ve arastirmamizin ortaya
koydugu veriler, " Din, Ahlak ve Degerler Alani secmeli derslerinin 6gretim
programlarinda, program gelistirmenin unsurlart acisindan eksiklikler s6z konusu"
olduguna dair hipotezimizi dogrulamaktadir. Bu durum bu derslerin program
gelistirmenin tim unsurlan acgisindan tekrar ele alinmasini ve dlizenlenmesini gerekli
kilmaktadir.

Arastirmamizda Din, Ahlak ve Degerler Alani1 se¢meli derslerinin secilme nedenleriyle
ilgili ulastigimiz veriler diger arastirmalarla genel olarak tutarlihk arz etmektedir.
Ancak okul idaresinin etkisiyle ilgili olarak bazi 6gretmenlerimizin bizimle paylastig:
gorusler daha o6nce yapilmis baska bir arastirmadaki bulgulardan farklidir. Bahsi
gecen arastirmada okul idarelerinin derslerin secilmemesi yo6nUndeki tutum ve
davraniglar1 elestirilmekte, arastirmamizda ise bazi 6gretmenler okul idarelerinin
derslerin  secilmesi yo6nundeki baskilarindan duyduklar1 rahatsizligi ifade
etmektedirler. Ozellikle séz konusu baskinin idarecilerin kendilerini tistlerine
ispatlama dusuncesinden kaynaklandiginin ifade edilmesi kaygi vericidir. Hangi
siyasal ve ideolojik nedenle olursa olsun derslerin secilmesi ya da secilmemesi
yonunde yapilacak muidahalelere imkan vermemek icin gereken O6nlemlerin alinmasi
kanaatindeyiz.

Uygulama o6ncesi gerekli hazirliklarin yapilmamis olmasinin en agik gostergelerinden
biri Temel Dini Bilgiler ve Hz. Muhammed'in Hayat1 derslerinin Din Kulttirti ve Ahlak
Bilgisi derslerinden igerik itibariyle belirgin bir farka sahip olmamasidir. Hem
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arastirmamiz hem de ilgili rapor ve arastirmalar bu durumu dogrulamaktadir.
Tekrarlarin pekistirici gorev goérdigine dair degerlendirmeler s6z konusu olsa da
benzerliklerin fazlaligi secmeli derslerin DKAB derslerinden farkli olarak oOgrencilere
hangi katkilar1i sunabilecegi hususunda ciddi soru isaretlerini beraberinde
getirmektedir. Bu nedenle, katiimcilarin da ifade ettigi Uzere 6zellikle Hz.
Muhammed'in Hayat: ve Temel Dini Bilgiler derslerinin iceriklerinin gtincel meseleler
dikkate alinarak ve hitap ettikleri 6grencilerin seviye ve ihtiyaclarina yoénelik olarak
tekrar dizenlenmesi ve hayata aktarilabilecek nitelikte sekillendirilmesi saglanmalidir.
Zira bu tekrarlar sebebiyle Temel Dini Bilgiler dersi en az tercih edilen ve ihtiya¢ olup
olmadig1 sorgulanan bir ders haline gelmistir.” Katilimcilarimizin goértslerinin “Din,
Ahlak ve Degerler Alani secmeli derslerinden Temel Dini Bilgiler dersi, Din Kultara ve
Ahlak Bilgisi derslerinden icerik itibariyle belirgin bir farka sahip olmamasi sebebiyle
daha az tercih edilmektedir” seklindeki hipotezimizi destekledigi gértilmektedir.

Arastirmamiz Kur’an-1 Kerim dersinin Din, Ahlak ve Degerler Alani’ndaki diger secmeli
derslere nazaran ayri bir 6éneme sahip oldugunu gostermektedir. Katilimcilarimiz
sorularimizi daha ziyade Kur’an dersini baz alarak cevaplamislar, bu dersle ilgili
sikinti1 ve problemlerini dile getirmislerdir. Diger arastirmalarda da oldugu gibi,
smiflarin  kalabalik olmasi, seviye farki ve o6gretmenlerin kendilerini yeterli
gormemeleri gibi sorunlar Kur’an-1 Kerim dersi 6zelinde dile getirilen problemlerdir.
S6z konusu problemlere binaen o6ncelikle Kur’an o6gretimi konusunda alanin
uzmanlarinin bir araya geldigi calismalarin dtzenlenmesi gerektigi distncesindeyiz.
Benzer calismalarin diger secmeli dersler icin de yapilmasi gerekmektedir.

Diger arastirmalarda oldugu gibi arastirmamizda da 6gretmenlerin secmeli derslerle
ilgili olarak kendilerini yetkin ve yeterli gérmedikleri anlasilmaktadir. Mesele daha
ziyade Kur’an o6gretiminde kendini yeterli bulmamakla ilgili gérinmektedir. Bu
konuda Ilkégretim DKAB Ogretmenligi bélimiti mezunlarinin daha buytik sikinti
yasadiklar1 anlasilmaktadir. Kanaatimizce 06gretmenlerle ilgili sorun bilgisizlik,
ilgisizlik ve motivasyon eksikliginden kaynaklanmaktadir. Ogretmenlerin program
gelistirme konusundaki bilgisizligi yonelttigimiz sorulara verdikleri cevaplardan
anlasilmaktadir. Cogunun mevcut materyallerden habersiz olduklari gérilmektedir.
Bu baglamda o6gretmenlerin, bir fark olusturmayacagi diistincesiyle, zaman zaman
cevap vermeye bile tesebblis etmemeleri distindtrtcuadur.

Katilimcilarin gerek kendilerinden gerekse okul ve derslerin programlarindan
kaynaklanan metot uygulama ve materyal gelistirme problemleri "Din, Ahlak ve
Degerler Alani secmeli derslerinin uygulama strecinde icerik, metotlar ve okulun
sartlar1 acisindan derslerin verimliligini olumsuz sekilde etkileyecek problemler
mevcuttur" hipotezimizi dogrulamaktadir. Yasanan problemler o6gretmenlerin
uygulamaya  desteginin azalmasinda etkili olmus olabilir. Daha 6nceki
arastirmalardan birinde 6gretmenlerden tam destek alan sec¢meli din dersi
uygulamasinin bizim arastirmamizda katilimcilarin yaris: tarafindan desteklendigi
gorulmektedir. S6z konusu problemlerin ¢éziimutine yénelik olarak meslek ici egitim
faaliyetlerinin verimli bi¢cimde duzenlenmesi, hem derslerin 06gretmenlerinin
kendilerini gelistirmesi hem de motivasyonlarinin arttirilmas: ac¢isindan 6nemli bir
adim olacaktir. Bunun yaninda fiziki imkanlarin iyilestirilmesine yoénelik cabalarin
hizlanmasi, 6zellikle sinif mevcutlarinin derslerin verimliligini diisirmeyecek sayida ve
seviyeye gore planlanmasinin saglanmasi bir baska gereklilik olarak karsimiza
cikmaktadir.

Din, Ahlak ve Degerler Alani secmeli derslerinin icerikleri ile zorunlu DKAB derslerinin
iceriginin Ortlismesi, konularin tekrar edilmesi meselesinin tez zamanda c¢6ztime

" Din Ogretimi Genel Mudarliigl tarafindan 4-5 Aralik 2015 tarihinde Darica’da dlizenlenen Din Egitimi ve
Ogretiminin Gelecek VizyonuCalistayi’'nda, secmeli ders uygulamasina gecilmesinden bugline Temel Dini
Bilgiler Dersinin secilme oraninin Turkiye genelinde %4 civari oldugu bilgisi paylasilmistir.
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kavusmasi gerekmektedir. Bu sorun kanaatimizce ya zorunlu DKAB dersleri mevcut
haliyle devam edecekse Temel Dini Bilgiler dersinin kaldirilmasi ya da DKAB dersinin
mufredatindaki Hz. Muhammed’in Hayati ve Temel Dini Bilgiler dersi icerigine giren
konularin kultir dersi formatina uygun hale getirilmesi ile ¢éztlebilir.
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