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Abstract

The aim of the study is to determine the peer relationships of preschool children
according to the perceptions of their teachers. The study group of the research
consisted of 344 preschool teachers working in public educational institutions in
Buyutukc¢ekmece, Esenyurt and Beylikdtzt districts of Istanbul province and
determined by convenience sampling method. The data of the study were
collected through the Peer Relationships in Preschool Scale (Teacher Form)
prepared by Kanmaz and Tezel Sahin (2022). Parametric analyses were applied
to the normally distributed research data through SPSS software. The results
obtained as a result of the analyses are as follows: Teachers' perceptions of peer
relationships in preschool children are at medium level. There are differentiations
in favour of female teachers in the gender variable, in favour of teachers aged 25-
44 between teachers aged 25-44 and teachers younger than 25 in the age
variable, and in favour of teachers older than 45 between teachers older than 45
and teachers younger than 25 in the age variable. In the education level variable
of the teachers, it was seen that there were differences in favour of teachers with
master's degree and above. There is no statistically significant effect of the
variables of student age group and class size on teachers' perceptions.
Keywords: Preschool, Peer, Relationship.

Ozet
Bu arastirmanin amaci okul o6ncesi donem cocuklarinin akran iligkilerini
ogretmenlerinin algilarina goére belirlemektir. Arastirmanin calisma grubunu
Istanbul ilinin Buiytikcekmece, Esenyurt ve Beylikdiizli ilgelerinde kamu egitim
kurumlarinda gérev yapan ve kolay ulasilir 6rnekleme metoduyla belirlenen 344
okul oOncesi 6gretmeni olusturmustur. Arastirmanin verileri Kanmaz ve Tezel
Sahin (2022) tarafindan hazirlanan Okul Oncesinde Akran lligkileri Olcegi
(Ogretmen Formu) aracilifiyla toplanmistir. Normal dagilim gésteren arastirma
verilerine SPSS programi araciligiyla parametrik analizler uygulanmistir.
Analizler sonucunda ulasilan sonugclar sunlardir: Ogretmenlerin okul éncesi
dénem cocuklarinda akran iligkilerine dair algillar orta duzeydedir. Ogretmen
algilar: cinsiyet degiskeninde kadin 6gretmenler lehine, yas degiskeninde 25-44
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yas araligindaki 6gretmenler ile 25 yasindan ktictik 6gretmenler arasinda 25-44
yas araligindaki 6gretmenler lehine ve 45’ten bliytik 6gretmenler ile 25 yasindan
kuicuik 6gretmenler arasinda 45°ten buytk 6gretmenlerin lehine farklilagsmalar
vardir. Ogretmenlerin egitim dtizeyi degiskeninde de yliksek lisans ve tzeri
mezuniyete sahip O6gretmenler lehine farklilasmalar oldugu goralmustur.
Ogretmen algilarinda 6gretmenlerin egitim verdigi 6grenci yas grubu ve simnif
mevcudu degiskenlerinin ise istatistiki olarak herhangi bir etkisi
bulunmamaktadir.

Anahtar Kelimeler: Okul 6ncesi, Akran, Iliski.

GiRiS
Yetiskinlik 6ncesi dénem, kisiligin olusumu ve bireyin yasami tizerinde uzun sureli
etkilerin olusumu da dahil olmak Uzere 6nemli gelismelerin meydana geldigi
olgunlasma surecinde kritik bir asamadir (Ladd & Troop-Gordon, 2003). Akran
iliskileri, cocuklarin sosyallesmesi tizerinde 6nemli bir etkiye sahip olan bu gelisim
asamasinin 6énemli bir yonUnu temsil eder (Perren, Wyl, Stadelmann, Bzrgin, &
Klitzing, 2006). Akran iliskileri, ayni yas veya olgunluk seviyesine ulasmis ve
benzer bir yasam tarzi ve sosyal baglami paylasan bireyler arasindaki bir dizi
etkilesim ve devam eden eylem olarak kavramsallastirilabilir (Gtlay, Okul 6ncesi
dénemde akran iligkileri, 2009). Akran iliskileri, cocugun akran grubundaki farkl
iligki ttirlerini iceren ¢ok yonlt bir iliski bicimidir ve olumlu ve olumsuz davranis

orneklerini (akran kabulti/reddi, prososyal/agresif davranig) icerir (Healy,
Sanders, & Iyer, 2014).

Cok sayida calisma, akranlarin roliintin gelistigini ve yasamin cesitli asamalarinda
farkli etkiler yarattigim gostermistir. Ozellikle okul 6éncesi dénem, gelisimin
hizlanmasi ve birey lizerinde kalic1 etkiler birakmasi ile karakterize edilir. Akran
iligkilerinin ortaya cikisi, bu asamay1 karakterize eden hizli gelisim ve okul 6éncesi
egitim ile eszamanlidir. Akran iligkileri, benzer ge¢misleri, degerleri, deneyimleri,
yasam tarzlarini ve sosyal baglamlari paylasan ayni yastaki veya gelisim ve
olgunluk duzeyindeki bireyler arasindaki karsilikli ve surekli iliskiler olarak
tanimlanabilir (Gulay, Okul 6ncesi donemde akran iligkileri, 2009). Konuyla ilgili
mevcut calismalarda akran iliskileri ve arkadaslik kavramlarinin siklikla
birbirlerinin yerine kullanildigi goértilmektedir. Ancak, arkadasligin akran
iliskilerini etkileyen bir faktér oldugu, ancak bunun tersinin dogru olmadigi
unutulmamalidir. Akran iligkileri, bir cocugun akran grubundaki farkl iligkileri
ifade eder. Arkadaslik ise bir cocugun bir veya daha fazla akraniyla olan
arkadasligini (veya akrani olmayan diger cocuklarla olan duygusal baglarini) ifade
eder. Arkadaslikta dtizenli aktiviteler vardir. Arkadaslik oyunu, arkadas olarak
tercih edilen bir cocukla akran etkinlikleri disinda gecirilen zaman olarak
tanimlanir (Doll, Murphy, & Song, 2003). Akran iligkilerinin okul éncesi cocuklarin
sosyal ve duygusal gelisimini sekillendirmedeki 6nemli rolinti kabul etmek
zorunludur. Bu bicimlendirici dénemdeki bu iligkiler ve deneyimler, gelecekteki
sosyal-duygusal uyumu etkileme potansiyeline sahiptir. Sonuc olarak, okul éncesi
donemdeki cocuklarda akran iliskilerinin gelisiminin ve 6zelliklerinin incelenmesi
ve anlasilmasi1 gerekmektedir. Bu alanda yapilacak calismalarin okul o6ncesi
egitimin kalitesini artirmasi, saglikli sosyal iligkilerin gelistirilmesine elverisli
ortamlar yaratmasi, akranlariyla sorunlar yasayan cocuklara zamaninda ve
kapsamli destek saglamasi ve hatta sorunlarin ortaya cikmadan 6nce énlenmesine
yardimci olmasi beklenmektedir. Bu dogrultuda arastirmanin problem ctimlesi su
sekilde belirlenmistir:

Ogretmen algilarina gére okul déncesi dénem cocuklarinin akran iliskileri nasildir?
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Akran ve Akran Iliskisi

Akranlar, ayni becerileri, ilgileri veya arzulari paylasan ayni yastaki veya gelisimsel
ozelliklere sahip diger cocuklar olarak tanimlanmaktadir (Yuksel G. , 2013).
Akranlarla olumlu iligkilerin gelistirilmesi, cocuklugun 6énemli gelisimsel gérevleri
arasinda kabul edilmektedir (Farmer, 2000). Olumlu akran iliskilerinin kurulmasi,
sosyal yapmin gelisiminin ve yasam boyu uyum ve sosyal iletisimin
strdtrilmesinin ayrilmaz bir bileseni olarak kabul edilmektedir (Arslan U. , 2015;
Szewczyk-Sokolowski, Bost, & Wainwright, 2005). Akran iliskilerinin, ¢cocuklarin
dogal bir ortamda sosyal-duygusal, dil ve bilissel yetkinlikleri edinmeleri ve
gelistirmeleri icin ¢cok 6nemli bir kanal gérevi gérdigi uzmanlar arasinda yaygin
olarak kabul edilmektedir (Batchelor & Taylor, 2005; Poulin & Chan, 2010).
Akranlarla iligki kurmanin, cocuklarda gtiven duygusunu gelistirmede (Manaster
& Jobe, 2012), sosyal bilgi aligverisini kolaylastirmada ve sosyal ve duygusal
destek saglamada etkili bir ydontem oldugu kanitlanmistir (Erwin, 2000). Olumlu
akran iligkileri ve 6z dlzenleme becerilerinin kazanilmasi, kurallarin ve sosyal
degerlerin 6grenilmesi (Avci, Selcuk, & Kaynak, 2019), duygularin kontrol
edilmesi, okula devam, uyum ve basarinin artmasi (Luczynski & Hanley, 2013),
dikkat, becerilerin yogunlastirilmasi, anlama Olumlu akran iligkileri ve 6z
duizenleme becerilerinin kazanilmasinin kurallar1 ve sosyal degerleri 6grenmeyi
kolaylastirdig: (Erten, 2012) ve ayni zamanda duygusal kontrolti, okula devami,
uyumu ve basariyr artirdig gosterilmistir (Luczynski & Hanley, 2013). Ayrica,
dikkat becerilerini yogunlastirdigi, neden-sonuc iligkilerine dair bir anlayis
gelistirdigi ve taklit becerilerinin gelisimini tesvik ettigi gésterilmistir (Hay, Caplan,
& Nash, The beginnings of peer relations, 2009). Son olarak, akran
modellemesinin, paylasimin ve yeni bilgi ve beceriler gibi esitlik islevlerinin
davranislarin kazanilmasinda cok etkili oldugu gésterilmistir (Guhn, Gadermann,
Almas, Schonert-Reichl, & Hertzman, 2016).

Akranlariyla daha olumlu iletisim ve etkilesim icinde olan cocuklarin 6grenme
deneyimlerinin de daha olumlu oldugu ortaya konmustur (Coolahan ve
arkadaslari, 2000Akkus D. , 2020). Cocuklar akranlariyla vakit gecirdikce
kendilerini degerli hissederler (Olcay, 2008), mutlu olurlar ve bd&ylece akran
iligkileri gelisir (Hay, Caplan, & Nash, The beginnings of peer relations, 2009).
Kendi duygu ve diistincelerini anlamayi, baskalarinin duygu ve dustncelerinin
farkina varmay1 (Vural & Kocabasg, 2016) ve prososyal davranislar gelistirmeyi
(Clopet & Bulotsky-Shearer, 2016), sorunlara farkli ¢éztimler 6énermeyi ve bas
etme mekanizmalari gelistirmeyi 6grenirler (Beyazkurk, Anliak, & Dincer, 2007).
Kendilerine saygi duymay1 ve sosyal uyum saglamay1 6grenirler (Schrepferman,
Eby, Snyder, & Stropes, 2006). Literatiir incelendiginde, akranlarla yasanan
olumlu deneyimlerin c¢ocuklara stresli durumlarla basa c¢ikmada yardimci
olabildigi gérulmektedir (Goktas, Ogelman, & Ok, 2024). Ayrica, bu deneyimlerin
depresyon ve zorbaliga karsi bir dereceye kadar koruma saglayabilecegi
gozlemlenmistir (Ogelman, ve digerleri, 2024).

Akranlar, sosyal etkilesimin kolaylastiricilar1 olarak kabul edilir ve cocuklara
oyunlarinda firsatlar saglar (Camargo, ve digerleri, 2014). Akranlarla oynamak ve
cok cesitli ve cok sayida akran oyununa dahil olmak, cocuklarin akranlariyla
iligkilerinin ve iliskisel becerilerinin gelisimine katkida bulunan goéstergelerdir
(Meyer & Ostrosky, 2014). Birden fazla akranla iliski kurma becerisi ve farkl
akranlarla iliski kurma kapasitesi, cocuklarin sosyal gelisiminde 6énemli faktérler
olarak tanimlanmistir (Coplan & Arbeau, 2009). Ayrica, farkli akranlarla iligki
kurma kapasitesi gosteren cocuklarin ényargi gelisiminin azaldig: ve daha olumlu

RESS Journal
Route Educational & Social Science Journal
Volume 12/ Issue 3, May, 2025



OGRETMENLERIN ALGISINA GORE OKUL ONCESI....cccetvuiiuiieeeeeneeenrennerenneeenns “

bir gelisim yo6rtingesi izledikleri gérulmustur (Elenbaas, 2019). Bununla birlikte,
cocuklarin cogunlugu okul 6ncesi yillarinda tipik olarak homojen gruplara ayrilir
ve ayni cinsiyetten akranlariyla daha fazla deneyim gelistirmeye baslar. Bu tercih
daha sonra artmakla birlikte bazi degiskenlerin de bu gelisimi etkiledigi
varsayilmaktadir (Mehta & Strough, 2009). Ornegin, arastirmalar kiz cocuklarinin
daha Uustlin sosyal beceriler sergiledigini (Chen, 2010), sorunlu davranislar: olan
veya dil gelisimi zayif olan cocuklarin ise akranlariyla daha az etkilesim
kurdugunu gostermistir (Hanish, Martin, Fabes, & Barcelo, 2008). Problemli
davranislarin akranlarla iletisimde azalmaya yol actig1 ve akranlariyla daha az
zaman geciren cocuklarda daha az olumlu sosyal davranislarin gelistigi
gosterilmistir (Wentzel, Barry, & Caldwell, 2004). Chang ve arkadaslar1 (2005)
tarafindan yapilan calisma, okul 6ncesi donemde sosyal olarak cekinik davranislar
sergileyen cocuklarin duistiik benlik algisi, zayif problem ¢6zme ve empati becerileri
sergilediklerini ve akran gruplarinda aktif olmadiklarini ortaya koymustur. Bu
sorunlu akran iligkilerinin yansimalari, cocuklarin kisileraraszi iligkileri, akademik
becerileri, duygusal ve davranigsal sorunlar1 gibi cok cesitli alanlarda ortaya
cikarak genis kapsamli olabilir (Healy, Sanders, & Iyer, 2014; Perren, Wyl,
Stadelmann, Bzrgin, & Klitzing, 2006).

Okul 6ncesi donemde cocugun sosyal iliskileri ve dolayisiyla akran iliskileri cesitli
gelisimsel unsurlarla sekillenir. Konusma becerisi de bu unsurlardan biridir.
Konusma, bilgi edinme, diistince ve fikirleri ifade etme ve tartismaya girme
aracidir. Cocuklarin akran destegi gibi farkli hedeflere ulasmasini saglayan énemli
becerilerden Dbiridir. Iliskiler acisindan, konusma becerilerinin cocuklarin
akranlariyla iligkilerini gelistirdigi ve akranlar1 tarafindan kabul gérmelerini
artirdigl gésterilmistir (Hay, Payne, & Chadwick, 2004). Saglikl iliskilerin olusmasi
icin temel olan is birligi, nezaket ve yardimseverlik gibi olumlu sosyal davranislarin
gelisimi bu dénemde baslar ve yillarca devam eder. Ancak, bu gelisim déneminde
akranlar arasinda anlasmazlik ve saldirganligin da yaygin oldugunu belirtmek
onemlidir. Bu degiskenler potansiyel olarak akran iliskilerinin seyrini etkileyebilir
(Hay, Payne, & Chadwick, 2004). Okul 6ncesi dénemde, dil gelisiminin yani1 sira
fiziksel gelisim ve saldirganliktan s6zel saldirganliga gecis de gozlemlenir. Tersine,
dil gelisimi catigsmalarda uzlasmaci ¢6ztimlerin belirlenmesini de kolaylastirabilir
(Ladd, Kochenderfer-Ladd ve Coleman, 1996; akt: Karatas M. , 2023).

0-3 Yas Arasi Akran lliskilerinin Gelisimi

[k akran etkilesimi yenidoganlarda dogumdan sonra diger bebeklerin seslerine
maruz kaldiklarinda gbzlenir ve buna aglama eslik eder. 6. aydan itibaren bebekler
diger bebeklerden gelen dokunsal veya gorsel temasa guliimseyerek tepki verirler.
Ayrica, bebeklerin birbirlerinin aglamalarina verdikleri tepkiler arasinda kendileri
aglamak da yer alir ve bir bebek baska bir bebegin dokunusuna ona dokunarak
karsilik verebilir (Eckerman & Peterman, 2004). Yasamin ilk yilinda, akran
iligkilerinde sosyal farkindalik ve dikkat ortaya c¢ikmaya baslar; cocuklar
birbirlerine dokunur, gilimser ve birbirlerinin hareketlerine dikkat eder. Bu
donemdeki sosyal etkilesimlerin gelecekteki akran iliskilerinin belirleyicisi oldugu
gosterilmistir ( (Gulay, Okul 6ncesi donemde akran iligkileri, 2009). 9. ve 13. aylar
arasinda cocuklar 6ncelikle oyuncaklara tepki verirler ve cevrelerinde tek bir
oyuncagin bulunmasi, akranlarini oyuncaga ulasmada bir engel olarak
algilamalarina neden olabilir. Baska bir cocugun varligi, oyuncak icin kavga etme,
diger cocugu endiseyle izleme, vurma ve 1sirma gibi saldirgan davranislara yol
acabilir (Cetin, Bilbay, & Kaymak, 2002). 12 aylk bebekler yakin bir yere
getirildiklerinde, karsilikli bakis, yaklasim, kesif ve oyuncak paylasiminda
bulunarak karsilikli bir iliski kurma arzusu sergilerler. Bu etkilesimler kisadir,
birkac saniye ile birkac¢ dakika arasinda surer (Yavuzer, 2002).

RESS Journal
Route Educational & Social Science Journal
Volume 12/ Issue 3, May, 2025



“ Ayse Talas - Serdar Karatas & Liitfullah Ciftci

Yaklasik bir yasinda, cocuklar is birligine dayali oyunun ilkel bicimlerini
sergilemeye baslarken, iki yasina geldiklerinde 6zgeci davranislarin ilk belirtileri
ortaya c¢ikar. Ancak bu yetkinlikler akran etkilesimlerinde tam olarak ortaya
cikmaz. Iki yasina geldiklerinde, cocuklar nesneleri akranlariyla paylasma
konusunda daha buyuk bir egilim gosterir ve bir yasinda goézlemlenenlerden daha
hassas davranislar sergilerler. Ayrica, cocuklar ve akranlari arasindaki etkilesim
iki yas civarinda baslar (Hay, Payne, & Chadwick, 2004).

Cocuklar arasindaki etkilesim sikligi iki yasindan sonra artar (Hay, Payne, &
Chadwick, 2004) ve akranlar arasindaki ilk tercihler iki yas civarinda
gozlemlenebilir. Kuclik cocuklarda, akran iligkilerindeki cinsiyet tercihleri
zamanla ayni cinsiyetten karsi cinse dogru evrilir. ki ila i¢ yaslarinda ise kizlar
oyuncaklarini erkeklerden ziyade kizlarla paylasma ve kiz akranlarinin isteklerine
yanit verme egilimindedir. 14 ila 18. aylar arasinda, cevrede rekabetci baskilarin
olmadigi durumlarda, cocuklar birbirlerine arkadasca yaklasabilirler. Nesneler
veya oyuncaklar tizerindeki anlasmazliklar tipik olarak farkli oyuncaklarla yan
yana oynama ve zaman zaman is birligi ile ortadan kalkar (Cetin, Bilbay, &
Kaymak, 2002).

Gelisimin ilk yillarinda, cocuklar nesnelerin sahipligine iliskin anlasmazliklar
yasayabilirler. Ancak Hay ve arkadaslari (2009)bu tiir anlasmazliklarin zamanla
azaldigini belirtmektedir ve gelismis dil becerilerinin yoklugu nedeniyle bu
yaslarda akranlarla yasanan anlasmazliklarda fiziksel saldirganlik kullanilma
egilimin bulunuldugunu belirtirler. Genellikle olumlu akran etkilesimlerinin ve
sosyal etkilesimlerde gercek yeterliliklerin iki bucuk ila ¢ yas civarinda
belirginlestigi gézlemlenir (Branco, 2003). 3 yasinda, ayni cinsiyetten akranlarin
tercih edilmesi daha sik goértilmeye baslar. Bu egilim ilkokul dénemine kadar
artarak devam eder (Schrepferman, Eby, Snyder, & Stropes, 2006). 3 yasinda
akran kabuli ile ilgili tek belirleyici faktoér saldirganliktir. Bu dénemde saldirganlik
nedeniyle bir akrani sevmeme gibi yargilar ortaya cikabilir (Gtlay, Okul éncesi
dénemde akran iliskileri, 2009).

4-6 Yas Arasi Akran lliskilerinin Gelisimi

Johnson ve arkadaslar1 (2000; akt: Gulay, Okul 6ncesi donemde akran iliskileri,
2009) dort yasindaki cocuklarin sosyal algilarinin tic yasindakilere kiyasla daha
karmasik oldugunu belirtmektedir. Ayrica, saldirgan davranislar akranlarindan
daha belirgin ve olumsuz tepkiler almalarina neden olabilir. Saldirganligin sosyal
tercihte baskin faktér oldugu U¢ yas dénemindeki bulgularin aksine, Johnson ve
arkadaslar1 (2000; akt: Gulay, Okul 6ncesi donemde akran iligkileri, 2009) dort
yasina gelindiginde ek faktérlerin devreye girdigini belirtmektedir. Ozellikle, sosyal
becerilerin gelisimiyle birlikte cocugun sosyal faaliyetlerinin saldirganligin etkisini
hafifletebilecegini ve sosyal reddedilme olasiligini azaltabilecegini
vurgulamaktadirlar. Akran tercihleri ve poptulerligin temel 6zellikleri 4-5 yasindan
itibaren gelismeye baslar. Olumlu davranislar poptlerlikle, olumsuz davranislar
ise akran reddi ile iliskilidir. Poptuler olan ¢ocuklarin, poptler olmayan cocuklara
gore daha fazla arkadasi vardir. Akranlar tarafindan reddedilen ¢ocuklar yalnizlik
duygusu yasarlar ve akranlariyla olumlu iliskiler gelistirmeleri engellenir (Erwin,
1993; akt: Gulay, 2011). Okul 6ncesi donemde yas ilerledikce akran gruplarindaki
cocuk sayis1 ve akranlarla gecirilen zaman artmakta, daha fazla cocuktan olusan
gruplarda oynanan oyunlar cesitlilik gostermekte ve stireleri uzamaktadir (Smith,
Cowie, & Blades, 2005). Ayrica is birligi gibi sosyal beceriler de bu dénemde
gelismeye baslar.

Bes yasindan alt1 yasina kadar olan gelisim déoneminde, yakin akran iliskilerinin
ve otantik arkadasliklarin ortaya cikisi belirginlesir (Erwin, 1993; akt: Gulay,
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2011). Cocuklarin bes yasindan sonra catismalarini ele almak icin sosyal
davranislar ve s6zlU tartisma da dahil olmak tizere cesitli stratejiler gelistirmeye
basladiklar ileri strtlmektedir (Hay, Caplan, & Nash, 2009). Bes yasinda diger
cocuklarla birlikte olma ve iyi iliskiler kurma isteginin baskin oldugu dénemin
ardindan, 6-7 yas araliginda cocuklarin rekabet, kavga ve catismanin yani sira
paylasma, arkadashik ve sempati gibi davranislar sergiledikleri goérulmektedir
(Beyazkurk, Anliak, & Dincer, 2007).

Ilk ti¢ yilin aksine, dért ile alt1 yas arasinda gézlemlenen gelisimsel ilerleme, akran
iligkilerinde bir ilerlemeyi yansitan, kalabalik gruplar halinde oynanan uzun sureli
oyunlarin kurulmasiyla karakterize edilir. Ayrica, akran iligkilerinde catismalar:
cozme ve stratejiler gelistirme becerisi, bu asamada akranlarin cocuklarin sosyal
yasamlarinda 6nemli bir yer tutmaya basladigini gosterir. Okul 6ncesi dénemde
akran iligkilerinin gelisimi yasa gore incelendiginde, akran iligkilerinin yapisinin
cocuklar olgunlastikca degistigi goérilmektedir. Bu evrime katkida bulunan
faktorler arasinda akranlarla gecirilen zamanin artmasi, ilerleyen yas ve oyun yer
almaktadir. Cocuklarin yasi ilerledikce gelisim alanlarinda gortilen olgunlasma,
akran iliskilerine de yansimakta ve sosyal davranislarda artis olarak kendini
gostermektedir. Akran iliskilerinin baslamasi ve gelismesi icin temel bir zemin
olusturan oyun da cocuklarin yasina uygun olarak evrilmekte, yasla birlikte oyun
gruplarinin sayis1 artmakta, cocuklar tek basina oyundan grup ve isbirlikli oyuna
gecmektedir. Akranlarla gecirilen zamanin artmasi, sosyal davranislar ve bir btitiin
olarak olgunlasma sonucu ortaya cikan oyunlar, okul 6ncesi dénemde akran
iliskilerinin zaman icinde gelismesine ve karmasik bir yapiya burtinmesine yol
acmaktadir. Okul 6ncesi dénem, akran iligkilerinin temellerinin atildigr ve bu
iligkileri etkileyecek temel yeterliliklerin kazanildigi bir dénem olmasi ac¢isindan
6nem tasimaktadir.

Arastirmanin Amaci ve Onemi

Arastirmanin amaci okul 6ncesi dénem cocuklarinin akran iligkilerini 6gretmen
algilarina gore belirlemektir. Bu amaca ulasmak icin asagida siralanan alt
amaclara ulasilmigtir:

1. Ogretmenlerin okul éncesi dénem cocuklarinin akran iliskisine dair algi
dizeyi nedir?

2. Ogretmenlerin okul éncesi dénem cocuklarinin akran iliskisine dair algisi
0gretmenin;
¢ Cinsiyetine,
e Yasina,
e Egitim duizeyi,
e Okutulan 6grenci yas grubuna,
¢ Sinif mevcuduna

gore istatistiki olarak farkliliklar géstermekte midir?

Insanoglu dogumundan itibaren cevresiyle stirekli etkilesim halindedir ve sosyal
iligkilerin ilk 6rneklerini en yakininda bulunan ebeveynleriyle yasar (Hortagsu,
2003). Cocugun baslangicta sinirli olan sosyal cevresi, okul 6ncesi egitime
baslamasiyla birlikte degismeye, 6gretmen ve akranlarindan etkilenmeye baslar
(Dunn, 2004; Ekinci Vural, 2006). Okul 6ncesi egitim kurumlarinin, cocuklarin
aile birimlerinin 6tesindeki diinyaya maruz kalmalarini kolaylastirdigi (Ozmen,
2013) ve akranlariyla sosyal etkilesimi tesvik ettigi, farkli deneyimler edindikleri ve
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kalici iliskiler kurduklarn géralmustur (Bilgin Aydin, 2004; Wood, Cowan, & Baker,
2002). Okul 6ncesi dénemde akran iligkilerinin gelisimi, cocuklarin yasamlar:
boyunca devam eder ve sosyal kabul ve yeterlilik gibi alanlari etkiler (Walker,
2004). Okul 6ncesi egitim dénemi kisilerarasi iletisim, sosyal stireclerin devamlilig
ve sosyallesmenin temelinin atildig: kritik bir doneme denk gelir (Brooks & Kempe,
2014; Yukselen, 2011). Bu bilgiler dogrultusunda okul 6ncesinde kurulacak
olumlu akran iliskilerinin ne denli 6nemli oldugu aciktir. Gerceklestirilen bu
arastirma ile o6gretmenlerin konu hakkinda farkindaliginin artirilacag:
dustntlmektedir. Ayrica calismamiz bu alanda calisma yapmak isteyen
arastirmacilara da literattir ve veri destegi saglamasi bakimindan da o6nem
tasimaktadir.

YONTEM
Arastirmanin Yontemi

Bu arastirmanin temel amaci okul 6ncesi egitimi cocuklarinin akran iliskilerini
Ogretmenlerinin bakis acis1 ile degerlendirmek ve 6gretmenlerin cinsiyet, yas,
egitim dlizeyi, 6grenci yas grubu ve sinifindaki 6grenci sayisi degiskenlerinin akran
iliskileri algilarina istatistiki acidan etki edip etmedigini belirlemektir. Bu amacla,
nicel bir arastirma modeli kullanilmistir. Bu tiir modeller, degiskenlerin (6rnegin
tutumlar, goérisler, davranislar) sayisal verilere donUtstlritlmesiyle karakterize
edilir ve daha sonra belirlenen bir olay hakkinda olusturulan bir hipotezi
desteklemek veya reddetmek icin evrene genellestirilir (Ozdemir & Dogruéz, 2020).
Arastirmamizda arastirma desenlerinden tarama modeli kullanilmistir. Yildirim ve
Simsek (2018), egitim bilimleri alaninda yapilan calismalarda tarama modelinin
en yaygin model oldugunu belirtmektedir. Tarama modelinin amaci, arastirilan
konunun belirli 6zelliklerini betimlemektir (Buyukézturk, Kilic-Cakmak, Akgin,
Karadeniz, & Demirel, 2012).

Calisma Grubu

Arastirmanin calisma grubunu 2024- 2025 egitim ve 6gretim yilinda Istanbul ilinin
Buytkcekmece, Esenyurt ve Beylikduzu ilcelerinde kamu okul 6ncesi egitim
kurumlarinda goérev yapan 344 6gretmen olusturmaktadir. Arastirmanin calisma
grubunu olusturan 6gretmenler kolay ulasilir 6rnekleme yontemiyle belirlenmistir.
Ogretmenlerin 6zelliklerine ait sayisal veriler Tablo 1’de gdsterilmistir.

Tablo 1. Calisma Grubunu Olusturan Ogretmenlerin Ozellikleri

Degisken Deger N %
Cinsiyet Kadin 232 67,4
Erkek 112 32,6
25'ten kluictik 52 15,1
Yas 25-44 arasi 216 62,8
45 ve Uizeri 76 22,1
Egitim Dtizeyi ) Lisans = 242 70,3
Yuksek lisans ve tizeri 102 29,7

3 ve alt1 23 6,7
Ogrenci Yas Grubunuz g ;’Zg 16392 gg:i
6 yas 120 34,8
10'dan az 40 11,6
Siniftaki 6grenci sayisi 11-20 aras1 165 47,9
21'den fazla 139 40,5
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Tablo 1 incelendiginde arastirmanin calisma grubunu olusturan 6gretmenlerin,;
232’sinin kadinken 112’sinin erkek oldugu, 52’sinin 25 yasindan ktciik, 216’sinin
25 ile 44 yas arasinda ve 76’sinin ise 45 yasindan buytik oldugu; 6gretmenlerin
242’sinin lisans duizeyinde ve 102’sinin ytksek lisans ve Uizeri dlizeyde diplomaya
sahip oldugu gortilmektedir. Ayrica 6gretmenlerin 231 3 yas ve alti, 69’u 4 yas,
132’si 5 yas ve 120’sinin ise 6 yas grubu 6grencilere egitim verdigi; 40 6gretmenin
sinif mevcudunun 10’dan az, 165 6gretmenin sinif mevcudunun 11-20 arasi
oldugu ve 139 6gretmenin ise 21’den fazla sinif mevcuduna egitim verdigi
anlasilmaktadar.

Veri Toplama Araclar

Arastirmanin verilerini toplamak icin éncelikle arastirmaci tarafindan Ogretmen
Bilgi Formu hazirlanmistir. Ogretmen Bilgi Formu’nda 5 soru bulunmaktadir.
Ol¢cme araci olarak ise Kanmaz ve Tezel Sahin (2022) tarafindan hazirlanan Okul
Oncesinde Akran lligkileri Olgegi (Ogretmen Formu) kullanilmistir. Olgek ti¢ boyut
ve toplam 37 maddeden olusmaktadir. Olcek alt boyutlar: sirasiyla Zorba Cocuk
(17 madde), Arkadaslik ve Etkilesim (Sosyal Etkilesim) (16 madde) ve Magdur
Cocuk (4 madde) adin1 almistir. Arkadaslik ve Etkilesim alt boyutundan alinan
yuksek puanlar cocuklarin olumlu akran iliskilerine; Zorba Cocuk ve Magdur
Cocuk alt boyutlarindan alinan ytuksek puanlar ise olumsuz akran iliskilerine
yordanmaktadir. Olcekte ters madde olarak kodlanacak 6 soru bulunmaktadir.
Olcek geneli icin Cronbach Alpha degeri ,97 iken alt boyutlar icin sirasiyla ,98, ,97
ve ,97 olarak hesaplanmistir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Arastirma verileri calisma grubundaki 6gretmenlere internet Uzerinden veri
toplamay1 kolaylastiran uygulamalar araciligiyla dagitilmistir; bu ydntemin
zamansal ve cografi kisitlamalardan bagimsiz olmasi nedeniyle hem arastirmaci
hem de dgretmenler icin avantajli oldugu distintilmektedir. Ogretmenlerin dlcek
formunu rahat olarak algiladiklar: bir yerde ve kendileri icin uygun bir zamanda
doldurmus olmalari, gercek dusUncelerini daha kolay ifade edebildiklerini
gostermektedir. Ayrica, 6lcek formunun uygulanmasinda zamansal ve cografi
kisitlamalarin olmamasinin, daha cesitli bir calisma grubu olusturma olasiligini
artirdig1 varsayilmaktadir.

Verilerin analizi i¢cin SPSS programi kullanilmistir. Verilere normallik testi
uygulanmis ve verilerin normal dagilim goésterdiginin tespit edilmesinin ardindan
iki faktorli degiskenler icin t-testi, Uic veya daha fazla faktorlt degiskenler icin ise
Anova analizi uygulanmistir. Verilerin frekans (f), ytizde (%) ve aritmetik ortalama
degerleri de verilmistir. Arastirma verilerine uygulanan normallik testine iliskin
sayisal veriler Tablo 2'de gosterilmistir.

Tablo 2. Normallik Test Sonucu

Olcek Skewness Kurtosis

Okul Oncesinde Akran lliskileri Olcegi -65 ,26

Tablo 2 incelendiginde, arastirma verilerinin carpiklik degerinin -65, basiklik
degerinin ise .26 oldugu goruilmektedir. Carpiklik degeri veri dagiliminin
simetriden sapmasini, basiklik degeri ise dagilimin keskinligini ifade etmektedir
(Kavuncu, 1995; akt: Ozer, 2007). Carpiklik ve basiklik degerlerinin -1,5 ile +1,5
arasinda olmasi arastirma verilerinin normal dagilim gosterdigine isaret
etmektedir (Tabachnick & Fidell, 2013). Incelenen verilerin carpiklik ve basiklik
degerleri, verilerin normal bir dagilim sergiledigini gostermektedir. Normal dagilim
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gosteren verilerde bir farklilagsma olup olmadigini tespit etmek icin iki faktorla
degiskenlere t-Testi, ikiden fazla faktérli degiskenlere ise Anova Analizi
uygulanmistir. Arastirma verilerinde cinsiyet, egitim diizeyi ve okulda uygulanan
Ogretim sistemi degiskenlerinde t-testinin; yas, okulda calisma siresi ve brans
degiskenlerinde ise Anova Analizinin kullanilmasina karar verilmistir.

Ol¢me aracinin calisma grubuna uygulanmasiyla elde edilen verilerin i¢ tutarliik
katsayisinin belirlenmesi icin Cronbach Alpha degeri hesaplanmis ve ilgili sayisal
veriler Tablo 3'te gdsterilmistir.

Tablo 3. Cronbach Alpha Deger Hesaplama Sonucu

Olcek Cronbach Alpha
Okul Oncesinde Akran lliskileri Olcegi ,82

Tablo 3 incelendiginde arastirmanin 6rneklemini olusturan 6gretmenlerin veri
toplama aracinda yer alan sorulara verdikleri yanitlarin i¢ tutarlilign ,82 olarak
bulunmustur. Cronbach Alpha degeri 1.00'e ne kadar yakinsa 6lcegin o kadar
guivenilir oldugu genel kabul gérmektedir (Yang & Green, 2011). Bu bilgiler 1s181nda
Cronbach Alpha degeri ,82 olan veri toplama aracinin arastirmamizin amacina
hizmet ettigi sonucuna varilabilir.

BULGULAR

Ogretmenlerin Okul Oncesinde Akran Iliskine Dair Alg: Diizeylerine Iliskin
Bulgular

Ogretmenlerin okul éncesinde akran iliskisine dair alg1 diizeylerini belirlemek icin
arastirma verilerinin ortalama ve standart sapmalari hesaplanmis ve ilgili sayisal
veriler Tablo 4’te gésterilmistir.

Tablo 4. Ogretmenlerin Okul Oncesinde Akran Iliskine Dair Alg1 Diizeyleri

Olcek n X SS

Zorba Cocuk 344 2,52 ,72

Arkadaslik ve Etkilesim (Sosyal Etkilesim) 344 2,49 , 78
Magdur Cocuk 344 3,30 ,66

Tablo 4. incelendiginde 6gretmenlerin okul 6ncesi cagindaki cocuklarda akran
iligkileri degerlendirmelerinin buyldk 6lciide magdur cocuk algisinda oldugu
gorulmustir (x=3,30). Baska bir ifade ile 6gretmenler cocuklarinin akranlar ile
iliskisinde genellikle magdur cocuk roliint Ustlendiklerini diistinmektedir.

Ogretmenlerin Okul Oncesinde Akran Iliskine Dair Alg1 Diizeylerinde
Ogretmenin Cinsiyetinin Etkisi

Ogretmenlerin okul éncesinde akran iliskisine dair algi dtizeylerinde onlarin
cinsiyetinin negatif veya pozitif bir etkisinin olup olmadigini belirlemek icin
arastirma verilerine cinsiyet bagimsiz degiskeninde t-Testi gerceklestirilmis ve test
sonuclar: Tablo 5’te gosterilmistir.
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Tablo 5. Cinsiyet Degiskeninin Ogretmenin Okul Oncesinde Akran iliskisi Algisina
Etkisi

t-Testi
t df p

2,50 342 ,01

Olcek/Alt boyut Cinsiyet N X Sd Se

Kadin 232 2,59 ,72 ,05
Zorba Coculk Erkek 112 2,38 ,71 ,07
Arkadaslik ve Etkilesim Kadin 232 2,52 ,77 ,05
(Sosyal Etkilesim) Erkek 112 2,43 ,80 ,08

- Kadin 232 3,42 ,65 ,04
Magdur Coculk Erkek 112 3,06 .59 .06

Tablo 5 incelendiginde 6gretmenlerin okul 6ncesinde akran iliskileri algilarinin
onlarin cinsiyetinden istatistiki olarak etkilendigi gértlmektedir (p<,05). Zorba
cocuk algisinda kadin o6gretmenlerin algi ortalamalarinin (x=2,59) erkek
o0gretmenlerin algl ortalamalarina (x=2,38) nazaran ytksek oldugu gértilmektedir.
Baska bir ifade ile kadin 6gretmenlerin erkek 6gretmenlere gérece 6grencilerinin
akran ilislerinde zorba olduklarini duisiindtikleri sdylenebilir. Ogretmen algilar
magdur cocuk boyutunda da cinsiyet degiskeninde farklilik goéstermektedir
(p<,05). Burada da kadin o6gretmen algilarinin (x=3,42) erkek o6gretmen
algilarindan (x=3,06) ytuksek oldugu goértlmektedir. Kadin 6gretmenlerin erkek
ogretmenlere nazaran 6grencilerinin daha ¢ok magdur oldugunu dutstundukleri
soylenebilir.

;91 342 ,36

4,00 342 ,00

Ogretmenlerin Okul Oncesinde Akran Iliskine Dair Alg1 Diizeylerinde
Ogretmenin Yasinin Etkisi

Ogretmenlerin okul éncesinde akran iliskisine dair algi diizeylerinde onlarin
yasinin negatif veya pozitif bir etkisinin olup olmadigini belirlemek icin arastirma
verilerine yas bagimsiz degiskeninde Anova Analizi gerceklestirilmis ve analiz
sonuclar: Tablo 6’da gésterilmistir.

Tablo 6. Yas Degiskeninin Ogretmenin Okul Oncesinde Akran iliskisi Algisina

Etkisi
N, x ve SS degerleri ANOVA Sonuclari
Puan Yas N X Sd Var. K. KT df KO F p
25'ten 52 2,14 .82 ,9 891 2 4455
Zorba kticik Ar§s1
Cocuk 25-44 aras1 216 2,58 ,72 G.Igi 169,51 341 ,497 8,96 ,00
45 ve Uzeri 76 2,63 ,55 Toplam 178,42 343
Toplam 344 2,52 ,72
25'ten 52 248 88 & 1,71 2,853
Magdur kucuk Ara}31
Cocuk 25-44 aras1 216 2,44 ,74 G.I¢ci 208,74 341 ,612 1,39 )25
45 ve Uzeri 76 2,62 ,82 Toplam 210,45 343
Toplam 344 2,49 ,78
Arkadaslik i? ten 52 325 73 & 1,14 2,569
ve tcuk Arasi

Etkilesim 25-44 aras1 216 3,34 ,68 G.Igci 146,41 341 ,429
(Sosyal 45 ve Uzeri 76 3,21 ,50 Toplam 147,55 343
Etkilesim)  1550am 344 3,30 .66

1,33 ,27

Tablo 6 incelendiginde 6gretmenlerin okul 6éncesinde akran iliskileri zorba cocuk
boyutunda onlarin yasindan istatistiki olarak etkilendigi gértlmektedir (p> ,05).
Farklilasmalarin hangi yas gruplari arasinda olustugunu belirlemek adina
uygulanan Tukey HSD Analizi Tablo 7’de gosterilmistir.
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Tablo 7. Farklilasma Gruplar

Olcek/ Alt Boyut Yas (i) Yas (j) i-j p
, . 25-44 aras1 -,43% ,00
25'ten Ielictk 45 ve tizeri .,48% 00
25'ten klictik ,43* ,00

Z k -44

orba Cocu 25 arasi 45 ve fizeri .05 86
. . 25'ten kluictuk ,48* ,00
45 ve Uzeri 25-44 arast 05 86

Tablo 7 incelendiginde zorba cocuk boyutunda 25-44 yas arasindaki 6gretmen
algilarinin 25 yasindan kuiciik Ogretmenlerin algilarindan; 45 yas ve Uzeri
ogretmen algilarinin ise 25 yasindan kucuk o6gretmenlerin algilarindan yuksek
oldugu gortilmektedir. Bagka bir ifade ile 45 yasin Uzerindeki 6gretmenler genc
O6gretmenlere nazaran cocuklarin daha cok zorba olduklarini distindiga, 25-44
yas arasindaki Ogretmenlerin ise 25 yasindan kuclik oOgretmenlere nazaran
cocuklarin daha c¢ok zorba oldugunu disundtgu séylenebilir.

Ogretmenlerin Okul Oncesinde Akran Iliskine Dair Alg:1 Diizeylerinde
Ogretmenin Egitim Diizeyinin Etkisi

Ogretmenlerin okul éncesinde akran iliskisine dair alg1 diizeylerinde onlarin egitim
dizeyinin negatif veya pozitif bir etkisinin olup olmadigini belirlemek icin
arastirma verilerine egitim diizeyi bagimsiz degiskeninde t-Testi gerceklestirilmis
ve test sonuclar1 Tablo 8’de gésterilmistir.

Tablo 8. Egitim Dtizeyi Degiskeninin Ogretmenin Okul Oncesinde Akran iliskisi
Algisina Etkisi

Olcek/Alt  Egitim _ t-Testi
boyut Dtizeyi N X Sd Se t df P
Lisans 242 241 ,75 ,05
Zorba Yuksek
Cocuk lisans 102 2,78 ,59 ,06 ~4,42 342 00
ve Uzeri
Lisans 242 2,41 ,78 ,05
Magdur Yuksek
Cocuk lisans 102 2,69 ,75 ,07 -3,08 342 00
ve Uzeri
Arkadaslik Lisans 242 3,32 ,73 ,05
ve
o Yuksek
Etkilesim o ns 102 326 44 04 83 342 41
(Sosyal ve Uzeri
Etkilesim)

Tablo 8 incelendiginde 6gretmenlerin okul 6ncesinde akran iliskileri algilarinin
onlarin egitim duzeyinden istatistiki olarak etkilendigi goértlmektedir (p<,05).
Zorba cocuk ve magdur cocuk boyutlarinda yuksek lisans ve Ulizeri mezuniyete
sahip 6gretmen algilar lisans dlizeyinde mezuniyete sahip 6gretmen algilarindan
yuksektir. Yiksek lisans ve Uizeri egitim derecesine sahip 6gretmenlerin lisans
mezunu Ogretmenlere nazaran oOgrencilerinin daha c¢ok zorba oldugunu
distindugi goérilmektedir. Ayni durum magdur cocuk boyutunda da soz
konusudur ve yuksek lisans ve Ulizeri mezuniyete sahip 6gretmenlerin lisans
mezunu 6gretmenlere nazaran cocuklarin daha ¢ok magdur rolinde oldugunu
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duistindiikleri séylenebilir. Ogretmenlerin egitim durumu ytikseldikce zorba ve
magdur cocuk algilar1 ylikselmektedir.

Ogretmenlerin Okul Oncesinde Akran Iliskine Dair Alg: Diizeylerinde
Ogretmenin Egitim Verdigi Ogrenci Yas Grubunun Etkisi

Ogretmenlerin okul 6éncesinde akran iliskisine dair algi diizeylerinde egitim
verdikleri 6grenci yas grubunun negatif veya pozitif bir etkisinin olup olmadigini
belirlemek icin arastirma verilerine 6grenci yas gurubu bagimsiz degiskeninde
Anova Analizi gerceklestirilmis ve analiz sonuclari Tablo 9’da gdsterilmistir.

Tablo 9. Ogrenci Yas Grubu Degiskeninin Ogretmenin Okul Oncesinde Akran
Iliskisi Algisina Etkisi

N, x ve SS degerleri ANOVA Sonugclari
Puan Yas N X Sd Var.K. KT dfi KO F p
3veali 23 2,37 ,76 G. Arasi 1,53 3 ,51
g -% 4 yas 69 2,46 ,80 G. Ici 176,89 340 ,52
5% S5yas 132 2,59 ,65 Toplam 178,42 343 ,98 40
N O 6 yas 120 2,51 ,74
Toplam 344 2,52 72
3veali 23 2,34 ,89 G. Arasi 1,08 3 ,36

g MS 4 yas 69 2,42 ,83 G. Ici 209,37 340 ,62
'S0 9 S yas 132 2,51 ,72 Toplam 210,45 343 , 59 ,62
s O 6 yas 120 2,53 ,80

Toplam 344 2,49 78

3veali 23 3,36 ,67 G. Arasi , 40 3

4 yas 69 3,25 )75 G. Ici 147,16 340 ,13

S yas 132 3,29 ,63 Toplam 147,56 343 ,43 31 ,82
6 yas 120 3,33 ,63

Toplam 344 3,30 ,66

Magdur
Cocuk
Arkadashk

Tablo 9 incelendiginde 6gretmenlerin okul 6ncesinde akran iliskileri algilarinin
hicbir boyutta 6grenci yas gurubu degiskeninden istatistiki olarak etkilenmedigi
gorulmektedir (p> ,05). Baska bir ifade ile okul 6ncesi dgretmenleri hangi yas
gurunda egitim verirse versin butin 6gretmenlerin benzer algilara sahip oldugu
soylenebilir.

Ogretmenlerin Okul Oncesinde Akran Iliskine Dair Alg1 Diizeylerinde
Ogretmenin Sinif Ogrenci Mevcudunun Etkisi

Ogretmenlerin okul éncesinde akran iliskisine dair alg: diizeylerinde egitim sinifin
mevcudunun negatif veya pozitif bir etkisinin olup olmadigini belirlemek icin
arastirma verilerine sinif mevcudu bagimsiz degiskeninde Anova Analizi
gerceklestirilmis ve analiz sonuclar: Tablo 10°’da gosterilmistir.
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Tablo 10. Sinif Mevcudu Degiskeninin Ogretmenin Okul Oncesinde Akran fliskisi
Algisina Etkisi

N, x ve SS degerleri ANOVA Sonuclar:
Puan Yas N X Sd Var.K KT df KO F p
. 10'dan az 41 2,31 ,93 G. Aya31 2,16 2 1,08
2 8 11-20 aras1 164 2,55 ,64 G. Ici 176,27 341 ,52 209 .13
§ 8 21'den fazla 139 2,56 ,74 Toplam 178,43 343 ’ ’
Toplam 344 2,52 ,72
. 10'dan az 41 2,77 ,75 G. A}*a31 4,28 2 2,14
i % 11-20 aras1 164 2,41 ,74 G. Ici 206,18 341 ,61
):%) Q 21'den fazla 139 2,50 ,83 Toplam 210,46 343 3,54 ,03
=< Toplam 344 2,49 78
10'dan az 41 3,40 ,62 G. Arasi ,48 2 24
11-20 aras1 164 3,28 ,64 G.lci 147,07 341 ,43
21'den fazla 139 3,30 ,68 Toplam 147,55 343 56 <7

Magdur
Cocuk
Arkadaslik
ve Etkilesim

Toplam 344 3,30 ,66

Tablo 10 incelendiginde 6gretmenlerin okul éncesinde akran iliskileri algilarinin
sinif mevcudu degiskeninde magdur cocuk boyutunda farklilastigr gértilmektedir
(p<,05). Bu farklilasmalarin hangi sinif mevcudu gruplar1 arasinda oldugunun
belirlenmesi icin Tukey HSD Analizi uygulanmis ve analiz sonuclar1 Tablo 11°de
goOsterilmistir.

Tablo 11. Farklilasma Gruplari

Sinif Mevcudu  Sinif Mevcudu

Alt Boyut : i b
yu (i) () ! 0
) 11-20 aras1 »36* ,02
10°dan az 21'den fazla 27 ;13
. 10’dan az -,36* ,02
Magdur Cocuk 11-20 aras: 21'den fazla -,09 57
10’dan az -,27 ;13

21'den fazla 11-20 arasi ,09 57

Tablo 11 incelendiginde 6gretmenlerin magdur cocuk algilarinda sinif mevcudu
10’dan az olan 6gretmenlerle sinif mevcudu 11-20 arasinda olan 6gretmenler
arasinda ve smif mevcudu 10’dan az olan 6gretmenler lehine bir farklilasma
oldugu gorilmektedir. Baska bir ifade ile smif mevcudu 10’dan az olan
ogretmenlerin magdur cocuk algillarinin smif mevcudu 11-20 aras:t olan
O6gretmenlerin algilarindan daha ytiksek oldugu sdéylenebilir.

SONUC VE TARTISMA

Okul oOncesi dénem cocuklarinin akran iligkilerini 6gretmen algilarina goére
belirlemek amaciyla yapilan bu arastirmada o6gretmenlerin magdur c¢ocuk
algilarinin orta, arkadaslik ve etkilesim ile zorba cocuk algilarinin ise dusuk
diizeyde oldugu sonuclarina ulasilmistir. Buna goére 6gretmenlerin okul 6ncesi
donem cocuklarinin akran iligkilerinin disutk etkilesimli, distik zorbalik etkisinde
oldugunu ancak bu iliskilerden kaynaklanan magduriyetin nispeten daha cok
gorildigini séylemek miimkindir. Moon (2001)’a gére 6gretmenler akran iligkisi
sorunlarini ¢ocuklarin duygusal iyi oluslari, niyetleri ve sosyal becerileri acisindan
degerlendirmekte ve cocuklarin baskalarini kontrol etmesini siniftaki en ciddi
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akran iliskisi sorunu olarak algilamaktadir. Ayrica Moon (2001) bu arastirmasinda
ogretmenlerin cocuklarin akran iliskisi sorunlarini gelisimsel stireclerin ve bireysel
farkliliklarin bir parcasi olarak tanimladiklarini ortaya koymaktadir. Bu sonuc ile
arastirma sonucu birlikte degerlendirildiginde 6gretmenlerin okul O6ncesi
cocuklarinin akran iligkilerini zorbalik ve etkilesim olarak degerlendirmemesi
beklenen bir sonuctur.

Ogretmenlerin okul éncesi dénem cocuklarinda akran iliskilerine dair algilarinda
Ogretmenlerin cinsiyetinin etkili bir degisken oldugu goértlmustliir ve cinsiyet
bazinda kadin 6gretmenler lehine bir farklilik vardir. Zorba cocuk ve magdur cocuk
boyutlarinda kadin 6gretmenlerin erkek 6gretmenlere nazaran algilarinin daha
yuksek oldugu sonucuna ulasilmistir. Emek (2024) yaptigi arastirma ile
O0gretmenlerin cinsiyetlerinin 6grencilerin akran iliskilerinde etkili oldugunu ortaya
koymustur. Yapilan arastirmaya konu olan o6grenciler lise 6grencileri olsa da
ogretmenlerin bakis acisinin 6grencilerin yaslarina goére degismeyecegi kabul
edilebilir. Bununla birlikte Evlat ve Avcioglu (2022) tarafindan yapilan
arastirmanin bulgular incelendiginde de o6gretmenlerin cinsiyet degiskeninin
akran iliskilerine yonelik goérislerinde etkili oldugu goérilmektedir. Bu
arastirmalar birlikte degerlendirildiginde bu arastirmanin sonucunun literatiir
tarafindan desteklendigi s6ylenebilir.

Ogretmenlerin okul éncesi dénem cocuklarinda akran iliskilerine dair algilarinda
Ogretmenlerin yasimnin etkili bir degisken oldugu gortilmusttir. Zorba cocuk
boyutunda 25-44 yas arasindaki Ogretmen algillarinin 25 yasindan kictk
ogretmenlerin algilarindan; 45 yas ve Uzeri 6gretmen algilarinin ise 25 yasindan
kiicik o6gretmenlerin algilarindan ytiksek oldugu goérdlmustir. Bu bulgulara
bakildiginda o6gretmenlerin yaslari arttikca o6grencilerin zorbaliklarina yoénelik
tahammultin azaldigini séylemek muimktindur. Sanal (2024)’a gére 6gretmenlerin
yas ve hizmet yili zorbalik algilar1 acisindan etkili bir degiskendir. Buna gore
arastirma sonucunun alanyazina uygun oldugu séylenebilir.

Ogretmenlerin okul éncesi dénem cocuklarinda akran iligkilerine dair algilarinda
o0gretmenlerin egitim duzeyinin etkili bir degisken oldugu goértlmustir. Zorba
cocuk ve magdur cocuk boyutlarinda o6gretmenlerin egitim duzeyi arttikca
algilarinin da arttig1 gortilmektedir. Yiiksek lisans ve Uizeri egitim dlizeyine sahip
Ogretmenlerin lisans mezunu 6gretmenlere nazaran okul éncesi cocuklarini daha
sik “magdur” ve “zorba” olarak algiladiklar1 sdylenebilir. Karademir (2021) okul
Oncesi egitim kurumlarinda goérev alan O6gretmenlerin zorbalik algisinin egitim
durumuna gore farklilastigini ortaya koymustur. Bu sonuclar birlikte
degerlendirildiginde arastirma sonucunun alan yazinla értistig séylenebilir.

Ogretmenlerin okul éncesi dénem cocuklarinda akran iliskilerine dair algilarinda
Ogretmenlerin egitim verdigi 6grenci yas grubu degiskeninin bir etkisi olmadigi
gordlmustir. Gun (2021) yaptig1 arastirma ile cocuklarin yasinin 6gretmenlerin
akran iligkilerine dair algilarinda etkili oldugunu ortaya koymustur. Ancak
arastirmanin yéntemi bu arastirmadan farkli oldugundan bu farkliligin olmasi
beklenmektedir. Ogretmenlerde olusan akran iliskileri algisinin daha cok
ogretmen merkezli bir algi oldugu degerlendirildiginde 6grencilerin yas grubunun
bu algida etkili olmamasi beklenen bir sonuctur.

Ogretmenlerin okul éncesi dénem cocuklarinda akran iliskilerine dair algilarinda
Ogretmenlerin egitim verdigi sinifin mevcudu degiskeninin magdur cocuk algilarini
etkiledigi gorilmustir. Sinif mevcudu 10’dan az olan 6gretmenlerin, sinif mevcudu
11-20 arasi olan 6gretmenlere nazaran cocuklari magdur olarak algiladiklar:
gordlmuistir. Karademir (2021)’e gére 6gretmenlerin siniflarindaki mevcuda goére
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akran iligkileri gértislerinin farklilagsmaktadir. Buna goére arastirma sonucu alan
yazina uyumludur denilebilir.

Oneriler

Arastirmada elde sonuclara gore benzer konuda arastirma yapmayr planlayan
arastirmacilara ve uygulayicilara asagidaki 6neriler getirilmistir:

1- Okul 6ncesi ¢caglardaki cocuklarin akran iliskileri konusunda Turkce alan
yazinin yeterli olmadig1 gérilmektedir. Arastirmacilara bu konu ile ilgili
farkli bakis acilar iceren arastirmalar yapmalar: 6nerilir.

2- Kadin 6gretmenlere cocuklarda zorbalik ve magduriyet ile ilgili hizmet ici
egitim faaliyetleri planlanarak farkindaliklarinin artirilmasi ve bu konuda
alinacak tedbirlerle ilgili egitici calismalar yapilmasi énerilir.

3- Ogretmenlerin yaslarinin artmasi ile birlikte zorbalik algilarinin
degismesinden hareketle mesleki kidemi ve yasi artan 6gretmenlerin belli
araliklarla akran zorbaligi ve magduriyet konulu hizmet ici egitimlere
katiliminin saglanmasi 6nerilir.

4- Ogretmenlerin egitim duizeylerinin cocuklarin akran iliskilerine yonelik
algilar tizerindeki etkileri dikkate alinarak 6gretmenlerin lisanstistll egitim
almalarimi tesvik eden calismalar yapilmasi 6nerilir.

5- Sinif mevcutlarinin akran iligkilerindeki etkisinden hareketle sinif
mevcutlarinin uygun seviyelerde ayarlanmasina yonelik tedbirleri alinmasi
Onerilir.
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