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Abstract

At a time when knowledge and skill play a very important role in modernization,
the increase in the number of individuals who research and question more
instead of memorized knowledge is possible by giving the necessary importance
to the science of mathematics. Therefore, there has been a need to update the
mathematics curriculum in our country in order to raise innovative individuals
who can use and apply what is learned through mathematics teaching in the
necessary disciplines and fields in their daily life and keep up with the times. In
this study, it was aimed to reveal the opinions of teachers about the attitudes and
behaviors of primary school teachers towards new generation mathematics
questions. In this study, descriptive case study design, which is one of the
qualitative research methods, was used. The "maximum diversity" sampling
method, one of the purposive sampling methods, was used to determine the study
group of the research. This study was carried out with 15 mathematics teachers
working in different public schools who are competent in their fields. In this
study, a semi-structured interview form was used as data collection. As a result
of the interviews, it was carried out face to face with the teacher and by the
researcher in the same environment. With this study, teachers will learn how to
teach the new generation questions in LGS, situations that require meta-cognitive
skills such as reading comprehension, analytical thinking, interpretation,
application, and the ways they will follow while solving the questions and
transferring them to the students.
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Bilginin ve becerinin cagdaslasmada cok 6énemli rol oynadig: bir zamanda ezber
bilgi yerine daha c¢ok arastiran, sorgulayan bireylerin sayisinin artmasi
matematik bilimine gereken Onemin verilmesiyle mumkindtr. Bu ylzden
tlkemizde matematik o6gretimi ile O6grenilenleri ginltik yasaminda gerekli
disiplinlerde ve alanlarda kullanabilen, uygulayabilen yenilikci, caga ayak
uydurabilen bireyler yetistirmek amaciyla matematik 6gretim programi
gincelleme ihtiyact duyulmustur. Yapilan calismada ilkégretim okullarindaki
o6gretmenlerin yeni nesil matematik sorularina kars: tutum ve davranislari
hakkinda 6gretmen gortislerini ortaya cikarmay: amaclanmistir. Bu arastirmada,
nitel arastirma yontemlerinden biri olan betimleyici (descriptive) 6rnek olay
deseni kullanilmistir. Arastirmanin calisma grubunu belirlemek icin amach
ornekleme yontemlerinden '"maksimum cesitlilik" O6rnekleme yontemi
kullanilmistir. Bu calisma farkli devlet okullarinda gérev yapan alanina hakim 15
matematik 6gretmeniyle strdartilmustir. Bu arastirmada verilerin toplanmasi
olarak da yari yapilandirilmis gértisme formu kullanilmistir. Yapilan gérismeler
neticesinde 6gretmen ile birebir, ayni ortamda bulunan arastirmaci tarafindan
yuz yuze gerceklestirilmis. Bu calisma ile 6gretmenlerin LGS’ de ¢ikan yeni nesil
sorularinin okudugunu anlama, analitik dlistinme, yorumlama, uygulama gibi
meta biligsel becerileri gerektiren durumlari nasil kavratacaklarini, sorular:
cozerken, 6grencilere aktarirken izleyecekleri yollar: 6grenmis olacaklardir.

Ozet

Anahtar Kelimeler: Matematik problemleri, liselere gecis sinavi, ortaokul
matematik 6gretmenleri, yeni nesil sorular.

GIRIS

Matematik strekli, donaniml ve yigilmali bir bilim olup, cogu 6grenci bu dersi basarip
sevseler de bir o kadar da basaramayan ve derse karsi olumsuz tutum gelistiren 6grenciler
bulunmaktadir. Cogu 6grenci okul kultirintn disinda, “matematikte durumun nasil,
anlayabiliyor musun?” gibi sorularla karsilasmis, basarili olma kriterlerini ve gelecek
planlar icin sadece “matematik” notu ile degerlendirilmistir. Clink{i' matematigi anlamak
ve yorumlamak icin toplumda zekayr bugine kadar en o6nemli kriter olarak goriip
algilamislardir. Toplumun bu yanlis tutum ve davranisi 6grenciler Uizerinde psikolojik
baski olarak yansimis ve 6grencilerin matematige kars ilgisiz olmasina sebep olmustur.
Okula basgladigi andan itibaren 6grencide var olan bu algi, 6grencilerin korkmasina ve
basarisiz bir yol izlemesine neden olmaktadir (Gézen, 2001). Ayrica, basarisiz olan 6grenci
yeterince yeteneginin olmadigini diistinltp bu dersten glinden gliine uzaklagsmasina neden
olabilir. Oysaki her 6grenme 6zeldir. Her bireyin birbirinden farkli 6grenme alanina sahip
oldugu icin, bu olay biligsel olmayan durumlarla alakalidir (Baykul, 2009). Bu ytzden
matematigin dogasi1 geregi onu anlamak ve kavramak, anladigini belli bir kaliba
donutsttirmek zor oldugu bilinmektedir. Clinkli' matematik insan zihninin bir Grintdur ve
bundan dolay: da kuramsaldir. Matematigin kuramsal olmasindan dolay: da égrencilerin
onu anlamasini ve kavramasini zorlastirmaktadir. Bu zorlugu asmak icin de matematigin
somutlastirilarak verilmesi sarttir. (Baykul, 2009).

Matematikte basarisiz olan 6grencinin biligsel becerisinden, matematige kars:t olumsuz
algidan veya matematigin kendi dogasindan kaynaklanabilir. Bunu asmanin yolu
Ogretmen, Ogrenme ortamini O6grencinin ihtiyacina ve becerisine gore organize edip,
O6grencinin zihninde matematige karsi olusturulan yanlis algiyla mticadele ederek, temel
kavramlardan baslayip dersi somutlastirarak, uygulanabilir ve etkili 6gretim yontemlerini
kullanmasi daha uygundur. Bu ylUzden tulkemizde Ogrenilenleri kendi yasamina
uygulayabilen, cagi anlayan ve ona gére davranan yenilikci bireyler yetistirmek amaciyla
matematik 6grenimi yenilenme calismalar1 gerceklesmektedir. Nitekim tlkemizde belirli
zaman araliklariyla cesitli degisiklikler olsa da 1955 yilindan itibaren liselere geciste sinava
dayali yerlestirme modeli benimsenmistir (Kuzu, Kuzu ve Gelbal, 2019). Daha sonraki
zamanlarda Turkiye Uluslararas: Egitsel Basariy1 Degerlendirme Birligi (IEA) tarafindan
yuarutilen TIMSS, PISA ve PIRLS gibi sinavlara katilmaya baslayarak, uluslararas: alanda
basar1 dizeyi ve egitim programlarinin basari- basarisizlik durumu ile ilgili hedefler
belirlemektedir (Peduk, 2019). TIMSS-tekrar (TIMSS-R) olarak bilinen Zihinsel surecler
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acisindan irdelenmesinin yaninda TIMSS testlerindeki sorular bilgi, alisilageldik
matematiksel islemleri ve karmasik matematiksel stirecleri kullanma, probleme ¢6zim
bulma ve ¢ozebilme, muhakeme becerilerini kapsama ile ilgili 6zelliklerin modellenmesi
lUzerine yapilan bir calismada 1999’da Turkiye'nin 38 tulke icinde matematik testinin
sonuclarina gore 31. sirada yer almistir. Bu basar: distkligiintin nedenine bakildiginda
dusunce becerilerinin kullanilarak problemlerin analiz edilme, yanit olusturma, bilimsel
aciklama yonleriyle oOgrencilerin TIMMS soru tiplerine yatkin olmamalari Uzerinde
durulmustur. Savran (2004), PISA projesindeki bu durumun Turk egitim sistemi
acisindan degerlendirmesini yaptig: bir calismasinda, PISA’ nin en 6énemli temel hedefinin
ogrencilerin 6grendikleri bilgileri ginltik hayatta karsilarina c¢ikan problem durumlarina
uyarlayabilmeleri ve gtincel problemleri ¢c6zmek icin gereken kazanimlara ne kadar sahip
olduklarini ortaya ¢ikarmak olarak belirtmistir. Ttrk egitim sisteminde bu durumun varligi
ozellikle 6gretim programlarinin gézden gecirilmesinin yaninda cagi okuyan ve onun
gereklerine ayak uydurabilen nesiller yetistirme geregi duyulmustur. Ulkemizdeki ezber
sistemin olmasi bltin bu Ust bilissel 6lceklerden bagimsizdi. Nitekim Savran (2004)
calismas1 sonucunda; PISA sorularinda o6grencilerin yaratict diigiinme, verilen bilgiyi
okuyup anlama anladigini yorumlama, soruya elestirel tarzda bakabilme, degerlendirme,
problem c¢6ziimleme ve sonug cikarma gibi Ust dlzey bilissel becerileri kullanma
basarisinin 6l¢ctilmesinin hedeflendigi ve bu soru tarzlarinin tilkemizdeki egitim 6gretime,
yani genel anlamda ezberci olan sisteme uygun olmadigini belirlenmistir. Buradan
hareketle Turkiye’de bu basarisizligin 6nline gecebilmek ve Ogrencilerin uluslararasi
sinavlardaki basar1 distukltigt ve derste 6grenilen konularin glinlik hayattaki olaylara
uyarlanamamasi gibi sorunlara ¢6ziim getirebilmek amaciyla 2017-2018 egitim 6gretim
yili itibariyle Liselere Gecis, Sistemine (LGS) yapilmistir. LGS sinavinda PISA ve TIMSS’ deki
gibi baglam temelli sorular, beceri temelli sorular ve yeni nesil sorular gibi
isimlendirmelerle taninan yani cok boyutlu distinme ve distindUgint uygulama gibi
sorular yer almaktadir (Erden, 2020; Kertil, Gtilbagci- Dede ve Ulusoy, 2021). Bu sorular
vasitasiyla da bilginin yaninda, 6grencilerin okulda o6grendiklerini gercek yasamda
denemelerine ve uygulamalarina, bir forma doéntstirebilme imkani taniyan becerilerin de
Olctldigt (Ormanci, 2019) bir sinav olarak nitelendirilmektedir. Beceri temelli olan bu
sorular, daha o6nceki yillarda TEOG sinavinda cikan bilgiyi ve kavrama diizeyini 6lcen
sorulardan farkli olarak 6grencilerin sorunun analizini yaparak sonuca ulasma, elestirel
distinme ve bilimsel strec becerileri gibi becerileri 6l¢cmeyi amaclamasi gibi birtakim
ozellikleri bulunmaktadir (MEB, 2018). Yeni nesil matematik sorular incelendiginde genel
olarak anlamaya dayali uzun paragraflar seklinde sorularin oldugu, yasamin icinden
secilen O6rneklerin baglam temelli bir sekilde sorulmaya calisildigi gértilmektedir. Tim
O0grencilerin genel problemi olan okudugunu anlama, anladigini yorumlama ve belli
matematiksel ifadelere déntstirmeye henltiz asina olmadigilar bu soru tarzlarina ényargili
yaklasabilecekleri tahmin edilebilir.

Uluslararasi capta gerceklestirilen TIMMS ve PISA gibi sinavlar, katilan ulkelerin egitim
politikalarini ve bu politikalar 1s18inda ortaya atilan delillerin geliserek degisiklige
ugramasinda s6z sahibidirler (Giirlen, Demirkaya ve Dogan, 2019). Nitekim Ulkelerin PISA
ve TIMSS gibi sinavlardaki egitim siralamalar1 ve basarisinin belirlenmesinde matematik
dersinde yakalanan basarinin cok 6nemli bir pay: vardir. Ancak Turkiye’nin matematik
basarisi diinya ortalamasinin ¢ok cok altinda bir siralamaya sahiptir. Bu durum tilkemizde
uygulanan PISA ve TIMSS gibi sinav sorularinin benzerlerinin yer aldigi LGS sinavindaki
matematik dersi basarisinda da gértalmus, LGS’ de de istenen o cok dnemli matematik
basari1 atmosferi yakalanamamistir (MEB, 2018). Bu durumu tersine ¢evirmenin en etkili
yolu yeni nesil matematik sorularinda okudugunu anlama ve yorumlama, matematiksel
ifadelere dontstiirme sonucunda yeterli bir ortalamama seviyesini yakalamakla mtimkiin
olacagr gortlmektedir. Yeni nesil matematik sorularinda basarili bir seviyeyi
yakalayabilmek icin 6gretmenlerin bu sorulara iliskin neler distindtigli, sorulari nasil
algiladiklari, onlara kars: nasil bir tutum gelistirdiklerinin belirlenmesi énemli bir etmen
olarak gortulebilir.

Bu durumlar g6z 6ntine alindiginda LGS ile 6grencinin kars: karsiya kaldig bir problemi
okuyarak anlamasi anladigini yorumlamasi, belli matematiksel dile déntstirilmesi, analiz
ederek bir sonuca ulasmasi, elestirel diistinebilmesi hedeflenmektedir (MEB, 2018). Temel
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Egitim’den Ortadgretime Gecis, Sistemi (TEOG), LGS ve PISA matematik sorularinin analizi
ve karsilastirmasini, Cakir (2019) yaptigi calismada LGS smnavi sureci ile MEB’ nin
ogrencilerde Ust dtizey biligsel becerileri 6l¢meyi hedefledigi sonucuna ulasmistir. 2023
Egitim Vizyon Belgesi’ne gore yapilacak sinavlarin amaci, igerigi, soru tipi, soru sayisi ve
sorularin yapisini yeniden dtizenlenmesi planlanarak cagi okuyan ve uygun zihinsel
becerileri 6lcen bir boyut hedeflenmektedir (Erden, 2020). Boéylece LGS ile yeni nesil soru
kavrami tulkenin ana gindem maddesi olmustur. Bu tarz sorularin benimsenip
uygulanmasi uluslararas: dtizeyde gerceklestirilen TIMMS ve PISA gibi sinavlarda alinan
sonugclarinin etkili oldugu soéylenebilir. “Yeni nesil soru” kavrami 6grencilerde hedeflenen
becerileri kazandirmalari beklenen (Sanca, Artun, Bakirci ve Okur, 2021) ve 6grencinin
problemi ele alip c¢ozerken, problemin verilen ve istenenin kendi tecriibeleriyle
iliskilendirebilmesine olanak saglayan (Wijaya, Van den Heuvel- Panhuizen, Doorman, &
Robitzsch, 2014), objektif maddelerle 6l¢ctilmesi zor olan ve daha cok yaratici, elestirel,
yansitict ve meta bilissel diistinme gibi becerileri 6lcmeye yarayan (Miller, Linn, &
Gronlund, 2009 aktaran Kertil, Guilbagci-Dede ve Ulusoy, 2021) tist dlizey sorular olarak
bilinmektedir.

Bu calisma ile ilkégretim okullarindaki 6gretmenlerin yeni nesil matematik sorularina
kars: tutum ve davraniglari irdelenecek olup 6gretmenler tarafindan degerlendirilerek,
belirli ydntem, stratejileri kullanip kullanmadig1 ve 6gretmenlerin bu ydéntem ve stratejileri
ilgili neler yaptiklarini, 6grenciyi derse katarken izledigi yollarin ne oldugu, zamani ve
ozellikle de kalabalik siniflarda sinif yonetimini nasil verimli hale getirdigini, yeni nesil
sorular1 ¢cozmede sikint1 yasayip yasamadigini belirlenmek istenmistir. Ayrica matematik
dersi O6gretim programinin icerigi ile LGS’ de cikan yeni nesil matematik sorularinin
kapsami, uygunlugu hakkinda fikir ileri stirtilecektir. Bu ytizden 6gretmenin programin
esnekligi géz Onlne alarak oOncelikle ortadgretim sinavina hazirlanan 6grencilerin
matematik dersine iligskin tutumlarinin ders basaris1 Uzerindeki etkisi g6z Onitinde
bulunduruldugunda yeni nesil sorulara yénelik 6grenci tutum ve davranislarinin bilinmesi
cok onemlidir.

YONTEM
Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada, okul yoOneticileri ve 6gretmen algilarina gore nitelikli 6gretmenlerin
ozelliklerinin iliskin gértislerini belirlemeyi amaclanmistir. Bu arastirmada, nitel arastirma
yontemlerinden biri olan betimleyici (descriptive) 6rnek olay deseni kullanilmistir (Yildirim
ve simsek,2021). Arastirmada pragmatist felsefe, yorumlayici c¢ati olarak alinmistir.
Pragmatist felsefe 6ncil kosullardan ziyade; eylemler, durumlar ve arastirmanin sonuclari
gibi yapilan ¢calismanin tirtintine odaklanirlar (Creswell, 2016). Bu arastirma veriler lkokul
Ogretim okullarinda calisan matematik 6gretmenlerinden goértislerine ve deneyimlerine
ulasmak amaciyla yar1 yapilandirilmig gérisme formu kullanilarak elde edilmistir.

Calisma Grubu

Arastirmanin calisma grubunu belirlemek icin amach O6rnekleme yo6ntemlerinden
"maksimum cesitlilik" 6rnekleme yontemi kullanilmistir. Bu arastirmanin calisma gurubu
farkli devlet okullarinda gérev yapan alanina hakim 15 matematik 6gretmeninden
olusmaktadir. Ozellikle de katiimcilarin sinav sistemi hakkinda deneyimlerin olmasina
O0zen gosterilmistir. Arastirmaya katilanlarin gértislerine basvurulurken, arasfirmanin etigi
acisindan katiimcilarin kisisel bilgileri gizli tutularak isimleri yerine “O1, 02, O3, 04, 05,
06...” seklinde kodlanmistir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Acik uclu gortisme formunda yer alan sorular hazirlanmadan 6nce, arastirma konusu ile
ilgili alan yazin taramasi yapilmis ve uzman destegi alinmistir. Uygulama surecinde yapilan
gortismeler, O0gretmenler ile bireysel olarak cevrim ici ortamda arastirmaci tarafindan
yapilmistir. GoOrtisme Oncesinde O6gretmenler calisma hakkinda bilgi verilmis ve
katilimcilardan onam formu alinarak goénullik esasina dayali veri toplama sureci
yarutulmustir. Her bir gérisme yaklasik 15 dakikada tamamlanmig ve katilimcilarin
yanitlar: ses kayit cihazi ile kaydedilmistir. Arastirmaya iliskin veriler, arastirmaya katilan
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yoneticilerin uygun gordigi zaman ve mekanda birebir gerceklestirilmesine dikkat
edilmistir. Gonullt olan 6gretmenlerle gériisme yapilmis 6gretmenlere arastirma hakkinda
gortiismenin yapilacagi tarih, yer ve saat icin randevu alinmistir. Gériisme yapilmadan 6nce
katilimcilara gérismenin amact ve Onemi, verilerin nasil ve nerede kullanilacagini ve
gortsmeye katilan kisilere ait bilgilerin gizliligi konular1 hakkinda aciklamalar yapilmistir.
Gorasme esnasinda katilimcilar: etkileyecek onlarin yodnlendirecek, arastirmanin bilgi
toplama surecini negatif etkileyebilecek gidisattan sakinilmistir, GoérGsmeler yaziya
gecirildikten sonra katilimcilara tekrar génderilerek katilime teyidi saglanmistir. Toplam
gorisme sUresi yaklasik 225 dakikadir. Elde edilen veriler icerik analizi yontemi ile
coziimlenmistir (Yildinm ve Simsek, 2021).

Arastirmada glvenirlik; Nitel arastirmalarda, Guba ve Lincoln gecerlik-givenilirlikten
ziyade inandiricilik (trustworthiness) olmasi gerektigini ifade ederek bazi temel 6lctitlerin
gerekliligini vurgulamislardir (Houser, 2015; Merriam, 2013). Guba ve Lincoln (1982)
inandiricilik icin temel alinmasini Onerdikleri o6lcttler inanilirlik, glvenilebilirdik,
onaylanabilirdik ve aktarilabilirdik olmak Uzere doért ana baslik altinda toplamistir. Bir
arastirmada bulgularin inanirligini saglamak icin bu stratejilerin bir ya da daha fazlasinin
ise kosulmas gereklidir (Creswell, 2003). Mevcut arastirmada, katilimci teyidi ve uzman
incelemesi yontemlerini kullanarak inanirlik saglanmaya calisilmistir.

BULGULAR

Arastirmanin bu kisminda elde edilen veriler, 6gretmenlere ayr1 ayri sunulmustur.
Ogretmen goriisleri ve tekrar etme sikliklar1 tablolarin altina yer verismistir. Ayrica
katilimcilara ekstra sorular sorularak sorunun anlasilmasi kolaylastirilmistir.

Arastirmanin Birinci Sorusu

Ogretmen goruisleri, “Yeni nesil sorular1 ¢ézmek icin anlama, uygulama, yorumlama
ozelliklerine iligkin goértsleri “bir blittin olarak iceren Tablo 1’de sunulmustur. Ayrica
Ogretmenlerin ortak yonleriyle gértis bildirdigi bazi ifadeleri de tablo 1 altinda sunulacaktir.

1. Son yillarda yapulan yeni nesil sorular olarak ifade edilen LGS’ de yer alan
matematik sorulart hakkinda dtistinceniz nedir?

Tablo 1.
Yeni nesil sorularinin (LGS) anlamsal ve kavramsal 6zellikleri
Tema
Alt Kod f Ogretmenler
Tema
Yeni nesil matematik sorulari 6grenciler
cozerken biraz  zorlanabilir. Bu
g sorularin sorulmasindaki amac S
< O6grencinin okudugunu anlama, 5 Ol1, O3, 04, O7, 09,
g yorumlama analiz yapma gibi becerileri
6n plana cikardigi icin  olumlu
gbéruyorum.
Yeni nesil sorularinin 6grencilerin
Anlamsal okudugunu anlamada matematigin 4 02,
Ozellikler glinlik hayata aktarmada onemli bir 014, 08, 015
g katkisinin oldugunu diistintiyorum.
L Sorular genelde okudugunu anlama
g yorumlama 6zelligine yonelik oldugu A1, 02. 03. O4. O5

icin kitapla ici ice olan 6grenciler igcin 5
glizel ama okuma aliskanhg
olmayanlar icin baya zor oluyor.
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LGS dtizeyi sinavin uygulama

g ;

3 asamasinda bol bgl kl‘Fap okljlnrr}a31 ve 02, 05, 015, O7,

B C hizli okuma tekniklerinin iyi dtzeyde 5 310

5» olmas1 gerekir. Yani soruyu anlayip ’
uygulamasi sarttir.

K Sorularin cevabr icin fazla Dbilgi

€ « gerekmiyor. Sorulari anlamak 3 01, 02, 03, 04, 05,

g €  bnemlidir. Verilen ve istenenin net ifade 06, 014, 015

> edilmesi ve yorumlamas: gerekiyor

LGS’de sorular 6grencinin daha cok
distinmesini ve matematiksel dile
dontistirmesini, muhakeme yapmasini
gerektiriyor.

4 03, 04, 05, 06, 07,

Sorular verilen ve istenenin analizini ve
sentezini yaparak ve muhakeme 7
yapilmasini gerektirir.

Kiyaslama
yapma

02, 04, 05, 06, 09,
010, 012

Sorularda goérsel sekiller ¢cok agirlikta 6 05, 015, 07, 010,

T . 08, 011,
£ 9 Sorular, ginliikk hayata uyarlanarak 01, 02, 03, 04,
Kavramsal £ & RPN . . ) 4
Ozellikler & = belirli baglamlar ile verilmektedir. S
0 & Sorular bir kurgu cercevesinde veriliyor 01, 02, 03, 04, 05,
M bazilan hayatla iliskilendiriliyor 7 010, 012,

bazilarinda gorsel zeka 6n plana cikiyor

Tablo 1’ e bakildiginda katilimcilarin LGS sinav sorulari ile ilgili gértislerinde, kavramsal
Ozelliklerin yaninda anlamsal o6zelliklerin de o6nemsedikleri goérilmektedir. Anlamsal
ozellikler kisminda, anlama ve uygulama, yorumlama, kiyaslama yapmak tizere 6nemli
beceriler ileri stUrdlmustiar. Tablo 2 ye gore katihmcilarin “anlama ve yorumlama”
becerisini en fazla tekrar ettigi gértilmektedir. Anlama yeterliligine vurgu yapan cogu
katilimct 6gretmen uygulanan LGS sinav sorularinin derin anlamlar barindirdig: icin
kompleks yapili sorularin oldugu, ayrica 6grencinin sorulari ¢6ézip anlayabilmesinin
birinci sarti soru kapsamini “verilen ve istenilenlerin” kavramasi gerektigini
vurgulamislardir. Kavramsal 6zelliklere iliskin kiyaslama yapma becerisinin énemini dile
getiren katilimci 11 o6gretmen ise ¢6zUim icin Ogrencilerin anlama ve kiyaslamalari
gerektigini, kiyasladiklarini matematiksel dile dontsttGrtilmesini ifade ederek bu
yeterliliklerinin 6nemli oldugunu vurgulamislardir. Tablo 2’de yer verilen kavramsal
nitelikler temasinda “sorular bir kurgu cercevesinde verilmesi” katilimci 6gretmenler
arasinda en cok (7 6gretmen) tekrar edilen 6zellik olmustur. Ayrica baglamsal icerikler alt
temasinda “Sorularda gorsel sekiller cok agirlikta” diyen 6gretmenler ikinci en 6nemli
Ozellik olmustur. Bu gorltisteki 6gretmenler LGS sorularinda daha cok grafik, tablo ve
sekillerin olmas: gunlik hayatla iliskilendirmeleri 6nemli o6zellik olmustur. Ayrica
Kurgulama ve gorsel zekay1r 6n plana c¢ikarma becerisinin énemini vurgulayan katilimci
ogretmenler ise bircok 6grencinin dersten sogudugunu, 6zgiven yetersizligin oldugunu ve
ister istemez dersi isleyisinin zora soktuklarini “nasil olsa ¢ézemem” mantigiyla hareket
ettikleri ifade etmislerdir. Bundan dolay: 6grencilerde soru ¢éztimtinde kafa karisikligin
yasanmasinda neden olmaktadir. Cogu Ogretmenlerin ortak fikirleri ise, 6grencilerin
matematige karsi olumsuz tutum sergilediklerini, 6grenilmis caresizlik ortaya ciktigini,
daha da kolaylastirmalar: gerektigini, bazi yayin organlar1 yeni nesil soru hazirlayayim
derken aslinda iyice abarttiklarini mantik cercevesinden uzaklastiklarini ve biraz basite
indirgemeleri gerektigini ifade etmislerdir. Bu duruma iliskin diistinceleri ise:

“Eskisi gibi bilgi sorusu degil de yoruma dayalt olmast dgrencilerin diistinme
ozelliklerini daha ¢cok kullanmalarint sagladigindan bir bakima iyi. Ama sorular zor
ve cogu zamanda soyut diistinmeyi gerektirdiginden dolay: 6grencilerde matematige
karst olumsuz tutumu fazlaswyla gelistiriyor. Ogrenciler matematik yapamayiz diye
calismuyorlar. Bazt kaynaklar yeni nesil soru altinda c¢ok zorlayict sorular
sordugundan tamamen mantik dist davrandiklarnindan égrenciler soruya bakip ben
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zaten yapamam dtistincesi gelisiyor. Ben biraz daha kolaylastirdabilme taraftariyim.
(07, 09, 011, 014, O13)” seklinde belirtmislerdir.

Diger yandan bes 6gretmenin ifadesi ise uygulama basamaginin alt temasinda ise bu
sorularin c¢ok agir olduklarini, gereksiz ve egitimi olumsuz hale getirdiklerini, tim
matematik sorularinin zor oldugunu bazilarinin biraz kolay olmasi gerektigini, stirenin
arttirilmasi gerektigini bundan dolayi ise 6grencilerin okula ve derse karsi olumsuz tavirlar
sergilediklerini, sinifa girisi onlar icin bir fobi haline geldigi ifade etmislerdir. Bu
dustnceleri:

“LGS sorularn égrencilerin geneli i¢cin ¢cok agwr ve hatta bazi dgrencileri egitimden
uzaklastirdigini diistiniiyorum. Ogrenci géziinde bu durum derse ve égretmenlere
bakis acisinu da olumsuz etkilemektedir. (08)”

“Ogrencilerin diizeyi icin cok agir oldugunu diistiniiyorum. Matematik sinavlarda
korkulu riiya haline geldi. Ogrencilerin bircogu, nasil olsa yapamam diye calismayt
da birakwyor. (06)”

“Yeni nesil demeyip Okudugunu anlamaya yénelik sorular olarak ifade etmek daha
dogru olur. Amac olarak iyi gériinse de bu tip sorularin zorluk derecesinin Matematik
dersinde daha fazla yogunlasmast égrenciler i¢in zor olan Matematigi daha Vahim
bir duruma getirmektedir. (03)”

“Bazt sorular égrenci diizeyini gercekten aswyor ve Ozellikle okudugunu anlama
problemi olan égrencilerde sikintt oluyor ve zaman alict oldugu igin biraz daha
kolaylastinlabilir. Ciinkti bu sorular 6grencileri derse karst sogutuyor. (09)”

“Matematik sorularinda sadece matematik bilmek yeterli degil okudugunu anlamak
ve yorumlamak gerekiyor. Ust diizey diistinme becerisi gerektiriyor. Bu sebeple cogu
égrenciye zor geliyor. Ogrencilerin cogu matematigi sevmezken karmasik sorular
onlann géziinti korkutuyor ve daha da o6nyargili yaklaswjorlar. Uzun sorulart
okumadan geciyorlar. Ust diizey diistinen égrencileri ortaya cikarmak icin en fazla 5
tane yeni nesil soru yeterlidir. Diger dgrencilerin de matematik sevgisini kazanmak
icin onlann da yapabilecegi sadece matematik bilgisinin yeterli olacagt eski tip
sorular cogunlukta sorulmali. Yeni nesil sorular stire olarak fazla zaman aldigt i¢in
stire artinlmalidur. (07)”

Baska bir katilimci 6gretmen ise uygulama ve yorumlama, anlama alt temasinda ise,
sorulan sorularin tiim 6grencilerinin seviyelerinin cok Usttinde olduklarini bunu tlkenin
ortalamasina bakarak anlasilabildigini belirtmistir. Ayrica elestirel ve yorum gtictintin fazla
olan 6grenciler icin basit oldugunu ve dogru bir sinavin oldugunu ayrica bazilarinin sinav
sisteminde yapila degisikligin ani oldugunu ve sadece sekizinci sinifa gore ayarlamalari
yaptiklar: icin uygun olmadig: tim egitim kademelerine uyarlanmalari gerektigini de ayrica
belirtmislerdir. Bu gortsleri ise:

“Ogrencilerin seviyesinin cok tistiinde sorulan sorulardir. Tiirkiye geneli ortalamalart
zaten bunu net bir sekilde ortaya koymaktadir. (04)”

“Son derece muhakeme gticti yiiksek olan sorular oldugunu séylenebilir. Bu sorular
yorum gticti ytiksek olan 6grencilerinin yapabileceginden dolayt ayurt edilebilirlik
acisindan dogru buluyorum (06).”

“Yeni nesil sorulara gecisin ani olmast ¢ocuklar icin dezavantaj oldu. Bu sistemin
temelden yani ilk okuldan baslayip ortaokula kadar olmast LGS’ ye gecisinin 6yle
yapilmast lazim (013).”

Genel olarak bakildiginda LGS matematikte sorularin yeni nesil sorularin genellikle
okudugunu anlama ve yorumlama, analiz yapma, muhakeme etme, kurgu cercevesinde
sunma ayrica matematigi bilmek yetmedigini iyi bir okuma aligkanliginin olmasi
gerektigini, sorularin gereginden fazla uzun oldugu, 6grencileri basarisizliga ittigini,
matematigin bir tabu sekline donutsttraldiga séylenebilir.
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Arastirmanin ikinci Sorusu

Arastirmanin bir baska sonucu ise katilimci 6gretmenlerin, “LGS sinavi ile geleneksel
TEOG sinavinda sorulan sorularin degisiminden séz edilerek” ilgili cevaplar1 tablo 2’de
sunulmustur. Eski geleneksel sinavin TEOG’ da ¢ikan sorularin bilgi odakli oldugu, daha
kisa sorularin varligi ile yeni nesil sorular ise daha ust dlizey oldugu gorisleri hakimdir.
Ayrica 6gretmenlerin ortak yonleriyle gorts bildirdigi baz ifadeleri “Ne, Nasil ve Nigin”

sorulariyla da de tablo 2 'nin altinda sunulacaktir.

2. LGS matematik sorulaninda, eski geleneksel TEOG sinavinda yer alan matematik
sorularina gotre bir degisim gértiyor musunuz? Degisim goriiyorsaniz size gore ne

gibi farkliiklar vardir?

Tablo 2.

LGS Sinawvi ile TEOG sinavinda c¢ikan sorularin karsilastirilmasi

Tema

Kod

Ogretmenler

Soru
icerikleri
acisindan
uygunlugu

Kesinlikle cok buytk degisimler var. TEOG
sorulart direk bilgi ve isleme dayaliyken LGS
sorular1 akil yurtitmeye, diisiinmeye dayal yeni
nesil sorulardan olusmaktadir.

01, 03, 06,
07, 09,
010, O11,
012, 014

9

TEOG’ da sorular sadece isleme dayaliyken, yeni
nesil sorularda soruyu sana yazdirip sonra sana
cézdlirtiyor.

2 010, 011

TEOG’ da daha acik ve kisa tipli sorular varken
yeni nesil sorularinda yoruma dayali ve cok
uzun sorulardan olusmaktadir.

3 03,04,010

Soru icerikleri tamamen degismis. TEOG sistemi
ise tamamen kazanimlari 6lcen ve yillara yayilan
bir sistemdi. Bence degisimin en oO6nemli
parametresi uluslararasi1 sinavlarinda PISA,
TIMSS gibi tilkemizin matematik basarisinin bir
Ust seviyeye cikarmak oldugunu distntyorum.

Ogrencilerin
Sorulara
asinalig1

TEOG’ da matematik sorularin hepsi yorum
gerektirmeyen sorular oldugu i¢in vasat
ogrenciler bile rahatlikla ortalamanin tizerine
cikabilirlerdi oysa LGS yorum dayali, bilenle
bilmeyeni bariz bir sekilde birbirinden
ayirmaktadir.

2 010,011

TEOG zor olsa da isleme dayali oldugu icin
O0grenciye bir alt yapi olarak yansiyordu. LGS
soru tarzlarinin temelinde iyi bir altyapinin
olmasi1 gerekmektedir.

05, 09

Yeni sinav sisteminde ise matematik bilgisinin
yaninda matematigi giinltik hayata aktarma ve
matematik yetenegini kullanmaya y6nelik bir
sinav sistemi konumunda.

09, 010, O12,

5 513,014

Ogrenciler okudugunu anlama, yorumlama,
matematik diline déntstiirme konusunda
yeterli degiller.

06

LGS sorular1 hizli okuma, okudugunu anlama,
islem yapma becerisi gerektirdigi i¢in sikint1
yastyorlar.

2 014, 015

Yeni nesil sorular (LGS), 6nceki egitim 6gretim
yasantilarinda olmadig icin yeterince hazir
degiller. Soru ¢6zmek icin zaman yetersizdir.

4 03, 04, 06,011
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Tablo 2 incelendiginde “soru icerikleri acisindan uygunlugu” temasinda katilimci
Ogretmenlerden dokuzu, LGS ve TEOG iceriklerinin tamamen farkli oldugunu TEOG
sinavinda ¢ikan sorularin bilgi odakli oldugu, daha kisa sorularin mevcut oldugunu bilgi
basamagina yonelik soruldugunu, kazanimi bilen ve kavrayan bir 6grencinin rahatlikla
yapilabilecegi, yeni nesil sorular ise daha tist diizey bilissel beceriyi 6lcttigti, 6grencinin iyi
bir altyapisinin olmasi1 gerektigi yontinde temalardan ortak O6gretmen gorusleri
bulunmaktadir. Ayrica bu temada sinavin degismesinin nedeninin “uluslararasi
sinavlarinda PISA, TIMSS gibi tilkemizin matematik basarisinin bir {ist seviyeye cikarmak
oldugunu dustntyorum” fikrinin katilimcilar tarafindan sinavin bilissel anlamda
dgrencilerin hazirlanmasi gerektigi dogrultusunda ifade etmislerdir. “Ogrencilerin sorulara
asinalig1”” temasindaki diger 5 katilimci 6gretmenin cogu LGS’ de sorularin analitik ve
elestirel diistinebilmeyi gerektirdigini, matematigi glinlik hayata aktarma ve matematik
yetenegini kullanmaya yonelik meta bilissel becerileri 6lctldiigiint, analiz ve sentez gibi
becerilerine sahip olmasi gerektigini vurgulamislardir. Bu temanin bir diger incelendiginde,
bazi Ogretmenler yeni nesil sorularin (LGS) de o6nceki egitim yasantilarinda yer
almadigindan, hizli degisen bir sistemin varlig1 nedeniyle 6grencilerin hazirliksiz olmalari,
sorular1 kisa zamanda ¢ézmede sikint1 yasadiklarini ifade etmislerdir.

Diger katilimci Ogretmenlere sorulan sorular disinda alinan cevaplarda, matematik
sorularin1 c¢cozerken Ust dizey bilgi gerektirmedigini, Tlrkce dersinde basarili olan,
Tuarkeeyi iyi kavrayan ogrencilerin daha iyi sonuclar alabilecegi savunmuslardir. Bu
gorusleri ise:

“Yeni nesil matematik sorular Tiirkce dersiyle ve okudugunu anlamayanla ilgili
oldugu icin basarimin ytizde ytiz matematik bilgisiyle alakast olmadigini
dtistintiyorum onun icin bu sorularin gecerliliginin diistik oldugunu dtistintiyorum.
(64)»

“Aslinda matematik bilgisi konusunda fark yok. Tek fark okudugunu anlamak
yorumlamak ve isleme dékmek. Yani Tiirkcesi iyi olan matematigi yapar olmayan
yapamaz. (O6)

“Ozellikle yeni nesil tarz sorularinda daha cok éncelikle iyi bir Ttiirkce ve okudugunu
anlamada gayet pratik olunmalidir. (O8)” seklinde belirtmislerdir.

Diger yandan baska o6gretmenin ifadesi ise LGS ve TEOG smanlarinin soru
iceriklerinin farkli olmasi tlkemizin uluslararas: arenada uygulanan sinavlardan alinan
matematik sonuclarinin kot olmasi, bu tir sinavlarda basarili olmasinin temeli; daha cok
okudugunu anlama ve yorumlamaya doéntk bir sinavin mevcudiyetinin olmasiyla basaril
olabilecegini ifade etmislerdir. Bu duruma iliskin diistinceleri:

“Degisim gdriiyorum. Soru icerikleri tamamen degismis. Daha c¢ok okudugunu
anlamaya yodnelik tist diizey becerileri dlcen testler mevcut. TEOG sistemi ise
tamamen kazarumlar 6lgcen ve yillara yayilan bir sistemdi. Bence degisimin en 6nemli
parametresi uluslararast sinavlarninda PISA, TIMSS gibi iilkemizin matematik
basaristun bir iist seviyeye ctkarmak oldugunu diistintiyorum (010).”

TEOG sistemi kazarum odakli bir sitnavdi, LGS ise analiz odakli bir sinav. Ulkemizin
girdigi uluslararast sinavlardaki sorular diistintildiigtinde matematik egitiminde LGS
gibi bir sisteme ihtiyacimiz vard: (015).”

Degisim cok fazla. Degisimin temel amact uluslararast sinavlarinda PISA, TIMSS gibi
iyi bir yere gelmek icin LGS sorularn icerigini degistirerek ayak uydurmaya
calismuslardir. Ciinkti TEOG sinavt bu élgiimlerden tamamen uzakti (01).”

Arastirmanin Uciincii Sorusu

Arastirmada elde edilen diger bulgular ise 6gretmenlerin, “LGS matematik sorularin
coziimunde stratejilerindeki degisiklikler” ilgili cevaplar: tablo 3’de sunulmustur. Derste
degistirilen stratejilerinin etkili olup olmadig ile ilgili fikirleri, 6gretmenlerin ortak
yonleriyle gortis bildirdigi sorulara ek olarak “Ne, Nasil ve Nicin” sorulariyla da
genisletilerek tablo 3tin altinda sunulacaktir.
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3. Yeni nesil matematik soru ¢éziimlerinde 6grencilerinizin basarili olabilmesi icin
dersteki stratejinizde bir degisiklige gittiniz mi? Eger cevabiniz evet ise bu
degisikten bahsedebilir misiniz?

Tablo 3.

Ogretmenlerin egitim-6gretim stratejilerindeki degisiklikler

Tema Kod (%) Ogretmenler
Qgrencﬂerm yeni nesil sorulari gozmgk icin kendlpl 05, 07, 09, O8,
ifade ederek anlayip, yorumlayabilecegi zemin 7 - = -

: - 012, 013, 014
hazirliyorum ve rehberlik ediyorum.
Oncelikle temel diizeyde sorular verip sonra yeni 02, 03, 05, 011,
nesil sorulara geciyorum 012, 014,
Ders anlatiminda bilgiyi hazir vermektense gtinltik
hayatla iliskilendirerek, égrencilerle beraber soruyu 4 04, 05, 07, 09
yorumlayarak c6zmeye basladim.
Ortaokul kademesinin basindan (erkenden) sonra
O6grencilerin yeni nesil soru tarzindaki sorular ile 2
karsilastirip ¢6zdlirtiyorum.
Konularn bitirdikten sonra 6nce eski tip temel bilgiyi
6lcen sorulardan baslayarak céziiyorum. 3 01, 05,010
Sonrasinda da yeni nesil sorular ¢ézliiyorum.
Ogrencilerin okudugunu anlama ve yorumlama
yeteneklerini belli dlizeye eristirmek icin yeni nesil

01, 02, 05, 010,
012

Ogretmen stratejileri

. 03, 04, 09
sorular tUzerinden okuma ve anlama calismasi
yaptirmaya 6zen gdsteriyorum.
Ogrencilerin problemleri anlayip yorumlamasi icin 5 9. 012

sinif atmosferini uygun hale getiriyorum.

Verilen bulgulardan tablo 3’e bakildiginda, daha c¢ok “Ogrencilerin yeni nesil sorulari
anlayarak cozebilecegi, yorumlayip, uygulayacagi ortamlara zemin hazirliyorum ve
rehberlik ediyorum.” ifadesi katiimcilar yéntinden en fazla vurgulayan (7 6gretmen)
yontem oldugu ifade edilmektedir. Nitekim bu goriasleri savunan Ogretmenler ise,
O0grencilerin yeni nesil sorulari ¢ézebilmeleri icin, akil ytrtitme, elestirme gibi becerilerini
gelistirmelerinin 6nemli oldugunu vurgulamaislardir.

Tablodaki ikinci en fazla tekrar1 ise “Ogrencilere oncelikle temel bilgiyi élcen sorulari
veriyorum ve daha sonra yeni nesil sorulara geciyorum.” ifadesinin yer aldig: ikinci sirada
ise en fazla tekrar edilen (S 6gretmen) strateji oldugu gérulmektedir. Bu gértisti vurgulayan
Ogretmenler ise Ogrencilerin sorulari c¢ozebilmesi icin 6ncelikle temel kavramlar:i ve
konunun soyut yontinu bilmeleri gerektigini vurgulamislardir. Ayrica, éncelikle konunun
temel bilgini vermenin konuyu anlaminin énemli oldugunu ifade ederek bu o6gretim
yaklasimini benimsediklerini séylemislerdir.

Katilimcr 6gretmenlerden ikisi ise stratejilerinin degistirmesinin 6énemli nedeni olarak
gordukleri “zaman” kavraminin yeterli olmadigini, bu yeni nesil sorularin ¢6zimunu hafta
sonu uygulanan kurslarda tamamladiklarini vurgulamislardir. S6z gelimi bu kurslarda
farkli yontemlerle soruyu daha iyi anlama ve kavramaya déntik calismalar yapilmistir. Bu
gorusleri ise:

“Ders esnaswinda yeni nesil soru ¢cbzmeye daha ¢ok yer veriyorum. Ancak siniftaki diger
égrencilerin 6grenme kapasitelerini diistinerek, temel konular: da anlatiyorum. LGS ye
girecek 6grencileri, daha ¢ok hafta sonu kurslarinda bol bol soru ¢6ziimii yaparak
gelistiriyoruz (011).”

“Alistrma sorulart ¢6ztip basitten zora dogru Sorular verip Diizenli 6deviendirmelerle
Ogrencinin matematige daha fazla zaman ayirmasuu saglhyorum. Ayrica hafta ici
cézemedigim sorulari, hafta sonu daha iyi ¢ézebiliyorum. Ogrenciler bol zamaninda
daha iyi kavriyor (07).” ifade etmislerdir.

Burada elde edilen bu bulgular neticesinde, katilimcilarin degistirilen stratejileri ile
ogrencilerde genel olarak iyi okuma ve anlama, elestirel distinme, analiz etme, kiyaslama
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yapma ve soru cozme yeteneklerinin gelistirdikleri ileri surulebilir. Ayrica dersi
monotonluktan kurtarmak icin dersin kurgusunu genelde temel kavramlar etrafinda
sekillendirdiklerini, iyice 6ztimsendikten sonra basitten karmasiga dogru bir strateji
izlediklerini vurgulamislardir.

Arastirmanin Dordiincii Sorusu

Arastirmada elde edilen baska bulgularda ise “6gretmenlerin LGS matematik sorularini
cozerken zorlanmasi” ilgili cevaplar1 tablo 4’te sunulmustur. Sorularin ¢6zimuinde
karsilasilan zorluklarinin ortak yonleriyle gortis bildirdigi sorulara ek olarak “Ne, Nasil ve
Nicin” sorulariyla da genisletilerek tablo 4’ tin altinda sunulacaktir.

4. Ogretmen olarak yeni nesil olarak ifade edilen sorulart c¢ézerken zorlaniyor
musunuz? Zorlaniyorsaniz ne gibi gticliikler yasadiginizt séyleyebilir misiniz?
Tablo 4.

LGS Matematik sorularin ¢éztilmesinde kavramsal 6zellikler

Alt

Tema Kod f Ogrenciler
Tema
- . 02, 03, 05, 07,
Ogrenciye aktarmada ve somutlastirmada zorluklar 08, 09, 012,

yasiyorum.

013, 014, O15

Bazen sorularin ne demek istedikleri anlasilmiyor.

01, 02, 03, 010,

=

o

=

O

N

:0

'S Cok uzatiyorlar. O ytizden iki defa okuyorum. 012, 014,

g Cok fazla gorsel oldugundan dolayr sorularda ne 09, 010, 011,

£ sorunun demek istendigini tam anlagilmayabiliyor. 012,
g ? Soruyu okurken girig-sonu¢ bagindan koptugu 3. O4. 06. O]
i) & sorunun bilgisi ve siklari ¢cok uzun. Verilen ve 5 T ’ ’
~ S - 010
= S5 istenen net degil.
N 3 En buyuk sikintimiz sorularin acik ve anlasilir - 01, 03, 04, 06,
‘9 2 slmamasindan kaynakli. 07, 08, 09
S Sorular Turkge paragraflar1 gibi cok uzun, karisik
% ve anlasilmiyor. Gereksiz ctimleler mevcut oldugu 3 01, 03, 04
& icin zordur.
Q 5, Sorularda cok fazla bilgi ve kavramlar oldugu icin w oo

5 1 2 01, 02

= zorlamyorum.

o

] Sorularin uzun ve karmasik olmasi okuma ve 9 013, O14

g anlamayi zorlastiriyor.

E Onceki sinav sorulan bilgiye dayaliydi, simdi ise

£ yeni nesil sorulara alisik olmadigimiz icin cok 2 011, 015

& zorlaniyoruz.

Bazi sorular sadece zorlastirayim derken anlam
karmasasi yarattigi icin ¢é6zme konusunda zaman 2 01, 05

aliyor.

Tablo 4 incelendiginde, 6gretmenlerin LGS problemlerinin kavramsal 6zelliklerine iligkin
temanin, alt temasinda ise “sorularin yéntemsel 6zellikleri” ile “sorularin zorlugu” olarak
iki alt temada toplanmistir. Sorularin yéntemsel yapisi ile ilgili 6gretmen gortslerini
inceledigimizde, 6grenciye aktarmada ve somutlastirmada zorluklar yasiyorum ifadesi en
fazla (9, égretmen) tekrar eden 6gretmen goriilmektedir. Ozellikle sorularin uzun olmasi
seri bir sekilde okunmasi gerektigi, sorunun ne demek istedigi, somutlastirmada sikinti
yasandigl, sorularin kompleks oldugu o6grenciler acisindan anlamanin zor oldugu
durumlar olarak tanmimlanmistir. Nitekim bircok 6gretmenin ayrica “soruyu ¢dzmek icin
birkac defa tekrarladigi, verilen ve istenenin net olmadigi, soruyu okurken giris-sonuc
bagindan koptugu, salt bilginin yeterli olmadigi, ¢cok boyutlu oldugu” verilen ifadeler
arasinda rastlanmaktadir. Kavramsal 6zelliklerine iliskin tanimlanan “sorularin zorlugu”
temasi incelendiginde, kodlarin 6gretmenler tekrar edildigi gértilmustir. S6z konusu bu
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temada bulunan 2 katilimci 6gretmen, sorularin uzun olmasinin bizler acisindan kompleks
g6rintmli oldugu ve biz 6gretmenlerin dahi kafa karisikligina sebebiyet verebiliyor.

“Sorularin zorlugu” temasin bir baska kodunda ise yeni nesil sorulari hazirlayan
yazarlarin, uzun ve zor soru hazirlama mantigiyla hareket ederlerken gereksiz ctimleler
kullanarak c¢ok fazla anlatim bozuklugu yaptiklari, sorunun odak merkezinden uzaklastigi,
mantiksal hatalarin yapildig: verilen gértsler arasinda yer almaktadir. Bu temada yer alan
diger Ogretmenlerin goértsleri ise “Bazi sorular sadece zorlastirayim derken anlam
karmasasi yarattig: icin ¢6zme konusunda zaman aliyor.” seklindedir. Ayrica katilimcilarin
ek olarak “Ne, Nasil ve Nicin” sorulariyla da cevaplar genisletilerek goértis bildirmisler. Bu
gorusler:

“Ogrenci okudugunu anlamada sorun yasworlar. Sorulan hazirlayan yazarlar éyle
bir sa¢malik derecesine tasumislar ki sadece onlar anlayacak derecede
zorlastinyorlar. Bu cok gereksiz. Ogrenciler lisede alan secip sayisal, sézel, dil gibi
béliimlerini sectikleri halde orta okulda tiim d&grenciler Sayisalct olacak sekilde
yetistirmeye calismak cok isabetsiz (02).”

“Ozelikle ne dediklerini tam anlasimayan baya kaynak var. Kaynak secimi bu
ytizden ¢ok énemli. En iyi kaynak en zor kaynak mantigiyyla ¢cogu yaywn piyasaya
ctkiyor. Bu da hem 6gretmenleri hem de dgrencileri zorlayabilir. Verilmesini istedigi
asi mesaja odaklanmaktan uzak kaliyorlar (012).”

“Ben de adeta dgrencilerim ile ders calismaya basladim. Bu da égrenciyi daha fazla
motive ediyor. Hocalarimn bile ugras verdigini géren égrencilerim isin daha basinda
oldugunu gériip ise dért elle sarimaya daha cok ders calismaya heves ediyor (07).”
ifade etmislerdir.

Arastirmanin Besinci Sorusu

Elde edilen diger bulgularda “LGS matematik sorularini cézerken MEB ders kitabi ve
kaynaklar1 yeterliligi” ilgili cevaplar1 tablo 5’te sunulmustur. Sorularin c¢ézimunde
karsilasilan zorluklarinin ortak yoénleriyle gériis bildirdigi sorulara da tablo 5’in altinda
sunulacaktir.

5. Yeni nesil matematik sorular ¢é6zmek icin MEB kitaplar yeterli mi? Yeterli
degilse ne tiir kaynaklardan faydalaniyorsunuz?
Tablo 5.

Yeni Sinav icerigi (LGS), egitim programi ve 6gretmen Ozellikleri acisindan yeterliligi

Tema Kod f Ogretmenler

MEB ders kitab:1 kesinlikle bu sistem icin
yeterli degil. Ama MEB’in ek olarak verdigi
calisma kitaplar: ve Beceri Temelli kitabindan
cok cok faydalaniyoruz.

MEB kaynaklar1 yeterli degil ben daha ¢cok soru 2 010,011
¢6zim icin farkli kaynaklari kullaniyorum.

3 02, 010, O11

MEB'in kaynaklari yeni nesil sorular1 ¢cézmeye 9 01, 04, 05,
yetmedigi icin baska kaynaklara yéneliyorum. 08, 09, 010,
011, 012,014
LGS’ de yeni ne§1l sorular1 tamamiyla 3 04, 05, 06
LGS sinavi muhakemeyi gerektiren sorulardir. Ancak,
icerigi ve MEB kitaplarinda ise bilgi icerikli sorular var.
kaynaklar LGS’ de sorulan yeni nesil sorular PISA
acisindan sinavlarina hazirlanan 6grenciler i¢in uygun, 2 07, 09
uveunlus ancak okullarda okutulan kitaplarla
ygumet uyusmuyor.
Kesinlikle yeni nesil sorulari ¢6zmek icin MEB 6 o7, 08, 010,

kaynaklar yeterli degildir. 011, 012, O14
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Piyasadaki yayinevlerinin kitaplarini alaninda
basarili olduguna inandigim meslektaslarima

e L . ) 012, 015
danisip isimize yarar diye inandigim bir 2
yayinevinin test kitabini alip 6grencilerim ile
tahtada c¢cozliyoruz.
MEB kitaplar1 yetersiz oldugu icin okul
derslerinde de etkinlikli soru bankalarinda 3 06, 08, O11

yararlaniyorum. Bu kaynaklarda etkinlikler,
klasik ve yeni nesil soru olmasma dikkat
ediyorum.

Yeni nesil sorularin soruldugu ilk yillarda
yetersizdi ama su an ek kaynak basimi,
kazanim testleri, aylik yaymnlanan &rnek 02, 07, 012
sorular, kismen yetiyor.

Tablo 5 incelendiginde, O6gretmenlerin soru c¢éziimlUnde kaynak arayisina, MEB’n
kaynaklarinin yeterliligi dogrultusunda en fazla ortak olduklar: géris (9 6gretmen) “MEB’in
kaynaklar1 yeni nesil sorular1 ¢6zmeye yetmedigi, baska kaynaklara yoneldigi” ifadesine
sikca rastlanmaktadir. Nitekim bu durumlardan o6gretmenlerin daha cok soru c¢ozlp
anlamasi, 6grenciye somut goérsel iceriklerinin sunmasi, glinltik hayatla iliskilendirilmesi,
belirli bir kurguyu temele almasi, uzun ve mantiksal cercevede metinler icermesi gibi
durumlarinin LGS’ nin anlama yolunda 6nemli bir parametre oldugu vurgulanmistir.
Ayrica LGS sorularinin PISA ve TIMS gibi sorularinin formatina uygun oldugu fakat MEB
kitaplarina gére uygun olmadigi ve cocuklarin anlamasi ve uygulanmasinin zor oldugu,
O0gretmenlerin ise bu konuda zorlandiklari verilen gortsler arasindadir.

Bazi 6gretmenler ise MEB'’in kitaplarindaki sorularinin az ve yeni nesil sorulara uygun
olmadigini, bu eksigi farkli kaynaklar alarak kapatildig: ifadeleri arasinda yer almaktadair.
Bu idelilerden birisi ise:

“Maalesef dgrencilerimize ekstra soru ¢éziim kitaplart aldiriyoruz. Kaynak aldurma
konusunda zaman zaman MEB ile aymi gériiste olamiwyoruz. Kaynak alumini
yasakladiklari icin... ama 6grenci velileri bu konuda dgretmenlerden yana olduklarint
her durumda belli ediyorlar. Clinkii; basart saglayabilmek icin ¢cok ¢cok daha fazla
soru ¢ézmek gerekiyor. Ders kitaplart sinava hazwlama konusunda kesinlikle
yetersiz (08).” ifade etmislerdir.

TARTISMA VE SONUC

Arastirmanin bu bélimunde ilkégretim okullarindaki 6gretmenlerin yeni nesil matematik
sorularina karst tutum ve davranislarina dair gortGslerinin ortaya koyulmasi
amaclanmistir. Bu kisimda 6ncelikle, LGS’ de yeni nesil soru kavraminin geleneksel TEOG
sinavi ile karsilastirilmasini, sinav degisikligine neden ihtiyac duyuldugunu, uluslararasi
alaninda ulkemizin matematik basarinin yeri ve 6nemi dogrultusunda matematik 6gretim
programinin degismesi, glincellenmesi ve bu konuda 6gretmenlerin goértslerine dair
bulgulardan hareketle belli sonuglara varilmistir.

Diinya ve onunla degisen, gelisen cagin, sadece akademik basarilari yiiksek olan 6grenciler
olmayip, analitik dlistinebilen, bilgiyi kullanabilen, sorun ¢ézme odakli ve okudugunu
anlama ve yorumlama becerileri gelismis 6grenciler yetistirmek egitim sistemlerinin en
temel amaclar1 haline gelmistir (MEB, 2018). Duinyada teknoloji ile artan yasam
kosullarinin kalitesiyle birebir baglantili olan matematigin ve matematik bilimini
dgrenmenin ne denli énemli oldugu gozler éntine serilmektedir. Ulkelerinin egitim
dizeylerinin Ustlin olmasi gelismisligi ile benzerlik gosterdigi bilinmektedir. Zira
matematik egitimine oOgretimi bir Uulkede hedefine uygun olmazsa orada ekonomik
kalkinma, bilim ve teknoloji gibi gelismeler hakkinda konusmak mtmkin degildir (1sik vd.,
2008). Bundan dolay1 matematik egitimine ve 6grenimine ¢ok deger verilmesi ve toplumsal
ilerleme sUrecine girilmelidir (Ersoy, 2003). Matematik 6grenmenin 6nemi bireylerde
elestirel ve analitik distnme, aralarinda sebep-sonuc iliskileri kurma, mantiksal
cikarimda bulunma vs. gibi becerileri kazandirmas: agisindan ¢ok énemlidir. Bu sebeple,
matematik becerilerinin bireye kazandirilmasina 6zgli egitim 6gretim uygulamalarina ve
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degerlendirme sistemlerine gereksinim duyulmaya baslanmistir. Katilimci 6gretmenlerin
ifade ettikleri gértis dogrultusunda, LGS soru igeriginde matematik sorularini, tist diizey
meta biligsel becerilerin ise kosulmasi gerektirdigi, okudugunu anlama ve giinltik hayatla
iligkilendirme gibi paragraflar seklinde uzun oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu teknikler
icerisinden en 6nemlisi “okudugunu anlama” “yorumlama” becerilerinin en basta oldugu
bilinmektedir. Ayrica diger tistbiligsel becerilerin uygulanmasi i¢in en énemlisi 6grencilerin
sorularda “verilen ve isteneni” kavramasi ve ona goére yorumlamas: gerekmektedir. Ote
yandan 6gretmenler LGS ile geleneksel TEOG sinavini karsilastirdiklarinda, en belirgin
ozelligin, LGS smavindaki yeni nesil sorularin ¢6ziimuinde belirli tstbiligssel becerilere
ihtiyac, duyuldugunu ifade etmislerdir. Zira 6gretmenler, TEOG’ un basit alistirmalar:
icerdigini, kazanimlarin ezbere dayali, dort islem ile basarili olunabilecek kolay bir sinav
oldugunu ileri stirerlerken, LGS’ de ise bilginin ve ezberin aksine, okudugunu anlama ve
yorumlama, degerlendirme yapma, akil yturtitebilme, elestirel diistinebilme gibi tist dlizey
distinme becerilerin ise kosulmas: gerektigini vurgulamislardir. Tim siralanan
gorismeler neticesinde, yeni sinav sisteminde bulunan matematik sorularinin en énemli
ozelliklerin basinda okudugunu anlayabilme, dliisiinebilme, tasarlama ve tasvir etme gibi
meta biligsel becerileri ileri stirmesini gerektirdigi (Guler vd., 2019; Biber vd., 2018)
destekler niteliktedir.

Baska oOgretenlerden elde edilen bu bulgular dogrultusunda, LGS ve TEOG matematik
sinavinda sorulan sorularin igeriginin degismesinin asil sebebi okudugunu anlamanin ve
kavramanin yaninda analitik ve elestirel diisiinebilmeyi hedefleyen nesillerin yetistirilmesi
gerektigini vurgulamislardir. Nitekim bazi 6gretmenlerin matematik soru iceriginin
degismesi caga ayak uydurabilen, tlkemizin basarisini uluslararasi arenada 6n plana
cikaran bireylere duyulan ihtiyactan kaynaklandigini da bulgular arasinda yer almaktadir.
Bu uluslararasi sinavlardan biri olan TIMSS’ te matematik cercevesinde 6grencilerin
uygulama, degerlendirme ve Ust bilissel akil ytrtitme becerilerini kullanmalarini gerektiren
cesitli problemleri ¢6zme durumlarini degerlendirmeyi amaclayan bir sistemden dolayzi,
LGS’ de yeniligin kacinilmaz oldugu asikardir sonucuna varilir. Nitekim bu gorisu
destekleyen bir calismasi olan IEA, PISA ve TIMSS sinavlarinda, Turkiye’nin basarisi
ortalamanin ¢ok ¢ok altinda kaldig: fakat en son yapilan PISA sinavinda ve Turkiye énceki
sonuclara gére artis saglayamamis ve 2015’te gerceklesen son TIMSS sonuclarina goére
Turkiye tim alanlarda puani arttirsa da dliinya ortalamasinin altinda kalmistir (IEA 2016).
Bu ytizden TEOG sinavinin degismesi yerine, LGS sinavinin gelmesinin en énemli etkeni
Turkiye’nin uluslararasi alaninda basar: seviyesinin diistik olmasi, matematik egitimine
gereken 6nemin verilmemesi, iceriginin giincel olmamasi gibi etkenler sebebiyle LGS’ de
sorulan yeni nesil sorularin gerekliligi 6nemli hale gelmistir.

Katilimc: 6gretmenlerin gortislerine dair baska netice ise egitim programi iceriginin
okullarda var olan mevcut kitaplarinin, yeni sinav sistemi ile uyusmadigina dair elestiriler
mevcuttur. Bu sartlarda 6gretmenler 6gretim programindaki kazanim ve materyallerin var
olan kitaplardaki iceriklerin, meta biligsel becerileri dogrulayacak nitelikten yoksun
oldugunu, duzeltilmesinin gerekli oldugunu vurgulamislardir. Bu durumda 6gretmenlerin
yeni sinav sistemi ile halihazirdaki mutifredat ve materyalleri icerik baglaminda kiyaslama
isteginde bulunduklar belirtilebilir. Ayrica Ogretmenlerin MEB kaynaklar1 konusunda,
soru iceriklerinin yetersiz oldugu, ders kitaplar ile yeni nesil sorularin uyusmadigi, ders
kitaplarinda daha cok Utinite sonu degerlendirme calismasinin fazla olmasi gerektigi, yeni
nesil sorular sadece sekizinci sinifa mal etmemeleri tim egitim kademelerine uyarlamasi
gerektigini, 4.siniftan 8. Sinifa kadar muhakeme sorulari, bulmaca ve zeka sorular1 se¢meli
dersler adi altinda mtufredata konulmasi gerektigi ifade etmislerdir. Buradan hareketle
yeni sinav sisteminin 6gretmenler icin yeni oldugunu, sorulan matematik sorularinin
geleneksel eski sinavlardan icerik ve kapsam olarak bir hayli ayr1 oldugu, 6gretmenler
tarafindan yapilan tepkilerin ortak oldugu (Kizkapan ve Nacaroglu, 2019) ifade edilmistir.
Bu durumlar dogrultusunda egitim-6gretim programi ve var olan materyalleri yeni sinav
sistemine gore sekillenmesinin ihtiya¢ oldugu 6gretmenler net bir mesaj vermislerdir.
Ozellikle egitimin sahadaki uygulayicilari, egitim-6gretim stirecinde kullandiklar1 soru
tercihlerinde daha cok zengin materyallerden yararlandiklar: diistintlirse (Ozmen, Taskin
ve Guven, 2012), var olan okutulan derslerde 6grencilerin anlama, yorum ve c¢ikarimda
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bulunma, elestirel diistinme gibi meta bilissel distinmeye yonlendiren sorulara yer
verilmesi gerektigi distinutlmustir.

Ogretmen gortisleri dogrultusunda yeni sinav sisteminin okudugunu anlama ve uygulama,
kiyaslamada bulunma, verilen ifadeyi yorumlama ve elestirme gibi Uist meta biligsel
becerilere ihtiyac duyulan, gtindelik hayata uyarlayabilen, matematiksel ifadelerin belirli
bir olaylar etrafinda cereyan ettigi sorulardan olustugu ileri strtlmusttr. Yeni sinav
sistemi sorularinin, tist dlizey bilgi gerektiren ve giindelik hayata uyarlanmasi yontyle sira
dis1 sorular oldugunu (Ahmed ve Pollitt, 2007; Heller ve Hollabaug, 1992) iddia edilebilir.
Baska 6gretmenlerin gérisleri ise soru ¢6zme, anlama ve yorumlama konusunda sikintiya
dusttklerini, cozmekte zorlandiklari sonuca varilmistir. Bu da 6gretmenlerin soru
cozerken yasadigi gicliukler genelde sorularin uzun olmasi, kisa stirede matematiksel
verileri kullanma becerisinin olmas1 gerektigi, 6gretmenler de O6grenciler gibi oturup
kendini gelistirmesi gerektigi, piyasadaki yeni nesil sorular: takip etmesi ve yorumlamasi
gerektigi verilen ifadeler arasinda yer almistir. Nitekim Ogretmen strekli soru ¢ézme
yontemi arayisinda olmali, 6grenciye somutlastirarak vermeli, tablo, grafik okuma ve
yorumlamayi cok iyi diizeyde bilmesi de gerekmektedir. Sonuc olarak 6gretmenlerin yeni
nesil matematik sorular1 6gretiminde yenilik¢i tarzdaki materyalleri éne strmeleri s6z
konusu sorularin zorlugunu azaltabilir. Bu calismay1 destekleyen 6nemli arastirmalar
mevcuttur. (Balkan, 2013; Birgin, 2008; Buttuner & Gur, 2008; Ersoy, 2013; Jeannette &
Manheimer, 1997; Korucu, 2009; Lisa vd. 2010; Ozdemir, 2011; Ozer & San, 2013;
Stodolsky, Salk & Glaessner, 1991; Simsek & Ylcekaya, 2014; Turhan & Guven, 2014,
Umay, 2004; Uygun & Tertemiz, 2014) ve bu sekilde strdtrtlmelidir.

Ilkogretim Matematik Ogretim Programina Ozgii Oneriler

1. Matematik Ogretim Programi iceriginde 2017 yilinda degisiklige gidilerek amaclanan,
bilgiyi tireten, problemi anlama ve c¢6zme becerisi olan, elestirel ve analitik diistinme
becerilerine sahip olan, giindelik yasama uyarlayabilen, azimli, anlayis duygusu gelisen,
topluma ve kultire o6nemli katkilar sunan bireyler yetistirmektir (MEB, 2018). Bu
programin icerigi bu 6zellige sahip olsa da bu hedefleri planlanan kazanimlarla ne yazik ki
yansitamamistir. Ogretmenlerin cerceve program iceriginde kendi planlarini olustururken
programda oOne surllen ve 6grencilerde hedeflenen tutumlara yonelik kazanimlara da
ayrica yer verilmelidir.

2. Guven (Guven, 2000) ve arkadaslarinin yaptigi bircok arastirmada 0-6 yas arasi
cocuklarin merak ve kesfetme, sorgulama, uygulama ve sorumluluk duygusunun zirve
yaptigl yas araliklari oldugu ve yasin ilerlemesiyle beraber bu 6zelliklerin zamanla azaldigl
sonuclarina ulasmislardir. Bu durumdan hareketle tstbilissel beceriler ve Utst duzey
davraniglarin o6lctilmesi sadece sinav odakli ilkdégretimin sekizinci sinifta okuyan
O0grencilere 6zgli olmamas1 gerektigini bunu doérdinct, besinci, altincit ve yedinci sinif
duizeyindeki kazanimlarla stirece yayilmalart énemli bir etkendir. Bu nedenle sekizinci
sinifta LGS sinav mantigina evirilmek, Gist diizey davranislarinin élctildiigii boyle bir sinava
dar bir zamanda bunca 6nemli parametreleri eklemek, 6grencilerde sevmekten ¢ok sikilma
ve basarisizlik duygularinin da bas gésterecegi unutulmamalidir. Zira bu stireci tim egitim
kademelerine yaymak ve egitim kademelerinde tst dtizey bilissel becerileri 6lcen derslerin
eklenmesi, sinif mevcutlarinin azaltilmas: da ayrica basariy1 beraberinde getirecektir.

LGS Sinavina Ozgii Oneriler

1. LGS sinavi matematik sorularinin timtine bakildiginda biligsel basamagin Utist dlizeyini
Olcen sorularla 6grenciler karsilasmaktadir. Bu yltizden 6grencilerde matematik sorularini
yapamama duygusu gelismeye baslamistir. Bunun 6nline gecmenin en iyi yolu, yani
ogrencide negatif durumu ortadan kaldirmak ve sorulara karsi motivelerini tist dlizeye
cikarmak icin matematik sorularinin tGimuUnUn yeni nesil sorulardan sorulmamasi
gerektigi, her 6grencinin en az 7 net yapabilecegi, temel dlizeyi 6lcen sorularin birkacini
da ekleyerek yapilmasi, 6grencinin matematige karsi duydugu negatif hissi pozitif duruma
dontistirme sansi dogar. Bu durum hem sinavin amaca hizmet etme derecesini hem de
sinavin olumlu atmosferini etkileyecektir.

2. LGS sinavi sorularinin ¢ok genis bir kapsam alanina sahip oldugundan ve neredeyse
sadece 8. Sinif kazanimlarini 6lcmeye dontik oldugu ve tst dlizey bilissel stire¢ becerilerini
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O0lcmekten ibaret oldugundan alt siniflardan 6grenilen kazanimlar ise bosuna gittigi icin
bu alt kazanimlar: da eklenmesi sarttir. LGS yeni nesil matematik sorularin kazanimlari
alt diizey 6lcme becerilerden baslayarak tiste dogru yonelmesi gerekir. Nitekim yeni nesil
matematik sorulari her egitim kademesinde kazanimlara ve ders iceriklerine uygun olarak
sorulmasi gerektigi, tepeden inme bir sinavin uluslararasi boyutta basarili olunamayacagi,
aksine basarisizligin kacinilmaz oldugu asikardir. Daha ¢ok sahadaki, uygulayicilar olan
O0gretmenleri dinlemeleri, onlardan doénemlik raporlar hazirlamalari istenmeleri, kitap
yazim komisyonlarinda bizzat bulunmalari.
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